Asta Viitanen

Kansalaisopiston opettajien digitaalisen osaamisen nykytila

Koulutusteknologian pro gradu -tutkielma

12. toukokuuta 2026

Jyviskylén yliopisto

Informaatioteknologian tiedekunta



Tekiji: Asta Viitanen

Yhteystiedot: viitanenasta@gmail.com

Ohjaaja: Antti Ekonoja

Tyo6n nimi: Kansalaisopiston opettajien digitaalisen osaamisen nykytila

Title in English: The Current State of Digital Competence Among Adult Education Centre

Teachers

Ty6: Pro gradu -tutkielma
Sivumaéiri: 95+11
Tiivistelmii:

Tutkimuksen tavoitteena oli kartoittaa empiirisin menetelmin valtakunnallisesti kansalais-
opiston opettajien digitaalisen osaamisen timénhetkinen tilanne. Tavoitteena oli my0s saada
tietoa, millé tavalla opettajat hyodyntévit tekodlyd opetustyOsséén ja lisdtd ymmarrysté va-
paan sivistystyon opettajien digitalisaatioon liittyvisti kehitys- ja koulutustarpeista. Vapaan
sivistystyOon opetusta on tutkittu suhteellisen vdhdn digitalisaation ja opettajien osaamisen
ndkokulmasta. Tarve tutkimukselle on tiedostettu Opetushallituksen ja Opetus- ja kulttuuri-
ministerion viime aikaisissa julkaisuissa myos tekodlyn opetuskdyton osalta. Aiemmissa tut-
kimuksissa on selvitetty kansalaisopistojen digitaalisen osaamisen nykytilaa ja kehittdmis-
tarpeita, sekd digitalisaation vaikutuksia oppimiseen, osaamiseen ja hyvinvointiin. Vapaan
sivistystyOn tavoitetilana on lisdtd poikkitieteellistd digitalisaatioon liittyvdd laadullista ja
madrillistd tutkimusta, jotta henkildston digitaalista osaamista voidaan kehittdd systemaatti-

sesti ja tavoitteellisesti myos digipedagogisen tuen tarpeet huomioiden.

Tutkimusmenetelméana oli kyselytutkimus. Kysely sisdlsi monivalintakysymyksii seka avoi-
mia kysymyksid, joiden pohjana hyddynnettiin edellisten tutkimusten vastaavia mittareita.
Tutkimus toteutettiin Kansalaisopistoliiton kautta ldhetetylla Webropol-verkkokyselyll, jo-
hon vastasi 362 kansalaisopiston opettajaa. Aineisto analysoitiin kuvailevin tilastollisin me-

netelmin seki aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilld vastauksia luokitellen.



Tutkimuksen keskeisend tuloksena oli opettajien digitaalisen osaamisen taitojen vahvistu-
minen, mikd on kasvava kehitys verrattuna aiempiin tutkimuksiin. Tulokset osoittivat myos,
ettd opettajien osallistuminen tdydennyskoulutukseen on edelleen véhdisti. Uutta tietoa tut-
kimus toi, ettei opettajat myOskddn yleisesti koe tdydennyskoulutukselle olevan tarvetta, lu-
kuun ottamatta tekodlyyn liittyvid lyhytkestoisia tiettyyn aihepiiriin kohdennettuja koulu-
tuksia. Tutkimus osoitti, ettd vain vdhédn alle puolet kansalaisopiston opettajista kayttivat

tekodlyé apuna opetustydssddn ja vahvinta osaaminen oli sen hyodyntdmisestd tiedonhaussa.

Tutkimuksen perusteella kansalaisopiston opettajien digiosaaminen on iésté ja tyokokemuk-
sesta riippumatta hyvélla tasolla, mutta tekodlyyn suhtautuminen on kriittistd ja varovaista.
Tutkimus vahvisti kuitenkin nikemystd, ettid tekodlyd hyodynnetdin monipuolisesti myos

kansalaisopiston opetuksessa.
Avainsanat: vapaa sivistysty0, kansalaisopisto, opetus, digitaalinen osaaminen, tekoaly
Abstract:

The aim of the research was to with empirical methods to survey the current state of digital
competence among adult education centre teachers’ nationwide. The goal was also to get
information of artificial intelligence use in teachers’ work and expand understanding of dig-
italization and teachers’ need to development and continuing education. There is little re-
search of digitalization and expertise of teacher’s perspective in liberal adult education. The
need for research has been recognized with National Agency for Education’s and Ministry
of Education and Culture recent publications, including artificial intelligence in educational
purposes. Recent studies have investigated the current state of digital competence and needs
for development and effects of digitalization for learning, competence and wellness. The
goal state of adult education centre is to increase research for interdisciplinary science of
qualitative and quantitative digitalization research so that digital competence of staff can be

developed systematically considering for the need for digital educational support.

The research method was survey research. Survey included multiple-choice questions and
open questions based on equivalent survey indicators of preceding research. This research
was implemented in Webropol online survey which was sent through The Finnish Associa-

tion of Adult Education Centres and there were 362 answers among adult teachers of

i



education centres. The research material was analysed with descriptive statistical method

and material-based content analysis by classification of the answers.

Key result of research were the improved digital skills of teachers, which is a growing trend
in comparison to earlier studies. The results also showed that teachers' participation in con-
tinuing education remains low. This research revealed new information according to which
teachers do not feel the need to continuing education in general despite short education re-
garding to the topic of artificial intelligence. Research showed that just under half of teachers
of adult education centres used artificial intelligence in their teaching and the strongest area

of expertise was when utilizing it in information search.

Based on this research, digital competence of teachers of adult education centres is at a good
level regardless of age and work experience, but attitude to artificial intelligence is critical
and cautious. However, the study confirmed the view that artificial intelligence is also used

in various ways in adults’ education.

Keywords: liberal adult education, adult education centre, teaching, digital competence, ar-

tificial intelligence
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1 Johdanto

Tutkimuksen aiheena on selvittdd empiirisin menetelmin kansalaisopiston opettajien digi-
taalisen osaamisen tdménhetkinen tilanne. Tutkimuksen taustalla ovat Opetus- ja kulttuuri-
ministerion vuonna 2025 julkaisemat selvitykset ja raportit (Berisha ym., 2025; Hotulainen
ym., 2025; Hakkinen ym. 2025). Ne késittelevét vapaan sivistystyon digitalisaation tavoite-
tilaa, nykytilaa ja digitalisaation vaikutuksia oppimiseen, osaamiseen ja hyvinvointiin. Be-
rishan ym. (2025) havainnot osoittavat, etté talla hetkelld ei ole kokonaiskuvaa vapaan sivis-
tystyon toimintaympéristdjen osalta digitaalisen teknologian roolista oppimisessa ja opetuk-
sessa. Hotulaisen ym. (2025) tekeméssd Opetus- ja kulttuuriministerion uusimmassa selvi-
tyksessé tuodaan esiin vapaan sivistystyon digitalisaation toteutumisen nykytila, jossa tir-
kein kehittimiskohde on opetushenkildston digitaitojen lisdkoulutus. Hiakkisen ym. (2025)
laatima kirjallisuuskatsaus nosti esiin ndkdkulmia opettajien digitaaliseen osaamiseen ja sen
kehittdmiseen. Katsauksen mukaan opettajat kéyttavét digitaalista teknologiaa opetukses-

saan vaihtelevasti.

Hotulaisen ym. (2025) selvityksen mukaan tilld hetkelld ei ole tutkittu riittdvasti empiirisin
tutkimusmenetelmin suomalaisten oppijoiden ja opettajien digitaalista osaamista eika digi-
taalisen teknologian roolia oppimisessa ja opetuksessa. Edeltavit selvitykset kansalaisopis-
ton opettajien digitaalisesta osaamisesta on tehty useampia vuosia sitten (Sarja, 2017) ja
(Larjanko ym, 2013). Tdma tutkimus pyrkii vastaamaan tunnistettuun tarpeeseen, silld tar-
koitus on saada ajantasaista tietoa kansalaisopiston opettajien digitaalisesta osaamisesta
madrillisen tutkimuksen menetelmin. Tutkimuskohteena ovat johtavassa asemassa olevien
tyontekijoiden sijaan opetustyotd tekevét opettajat. Hotulaisen ym. (2025) selvityksessa

nousi esiin tekodlyn opetuskdyton tutkimustarve, johon tdmé tutkimus myos kohdistuu.

Vapaan sivistystyon kenttdd on tutkittu hyvin vdhédn opettajien ndkokulmasta, etenkin digi-
talisaatioon liittyen, joten tutkimusaiheen ajankohtaisuus on perusteltua. Oppilaitosten toi-
mintaympaéristot ovat myds digitalisoituneet nopeasti ja teknologian kehitys edellyttdd uu-
sien vélineiden ja sovellusten haltuunottoa. Aihe on tutkimuksen tekijélle merkityksellinen,

silld tyokokemusta on kertynyt kansalaisopistossa yli kahdeksan vuoden ajalta.



Kiinnostuksen kohteena on erityisesti tieto- ja viestintdtekniikan rooli ei-tutkintotavoittei-
sessa opetuksessa ja tekodlyn hyodyntaminen, silld siitd on vield véhdn tietoa kansalaisopis-

tojen opetuksessa.

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, mikd on kansalaisopiston opettajien tdmanhetkinen
digitaalisen osaamisen tilanne seké tarkastella tieto- ja viestintdtekniikan ja tekodlyn hyo-
dyntdmistd opetuksessa oppiainekohtaisesti. Tavoitteena on myos kartoittaa opettajien kehi-
tystarpeita digitaaliseen osaamiseen liittyen. Tekodlyn osalta tavoite on selvittdd, miten opet-
tajat hyodyntévit sitd tyossddn ja millaisia tekodlyyn liittyvid tdydennyskoulutustarpeita
heilld on. Tutkimuksen kohteena ovat yleisemmin kdytetyt generatiiviset tyokalut, kuten
Chat-GPT, Copilot ja Gemini seké niiden hyddyntdminen télld hetkelld opetuksessa ja sen

suunnittelussa.

Tutkimuksen keskiossd on opettajien digitaitojen ja digipedagogisen osaamisen tarkastelu
TPACK-mallin (Mishra & Koehler, 2006) sekd DigCompEdu- viitekehyksen (Punie & Re-
decker, 2017) mukaisesti. Opetukseen liittyvé tekodlyn teoriatausta késittelee tekoédlyn so-
veltamista opetuksessa (Ouyang & Jiao, 2021) ja sen roolia oppimisprosessissa (Gibson ym.,

2023).

Tassd tutkimuksessa digitaalisen osaamisen késitteeseen sisiltyy laitehallinta, sovellusten ja
ohjelmistojen kayttotaidot, verkko-oppimisymparistot, opiskelija- ja kurssihallintajarjestel-
mit, tekodlyosaaminen, vuorovaikutus verkossa ja digitaalinen viestintd sekd teknologian
turvallinen ja vastuullinen kéyttd. Digipedagoginen tarkastelu painottuu opetuksen suunnit-
teluun ja toteutukseen, vuorovaikutukseen sekd osaamisen kehittimiseen huomioiden myos
digitaalisen teknologian turvallisen ja vastuullisen kdyton. Opiskelijoiden formatiivista ar-
viointia ei vapaassa sivistystyossd kidytannossd tehdé lainkaan, joten sitd ei tdssd tutkimuk-

sessa huomioitu.

Tutkimus toteutettiin empiirisend survey-tutkimuksena, joka koostui Kansalaisopistoliiton
jakelun kautta eri puolille Suomea ldhetetystd Webropol-ohjelmalla toteutetusta verkkoky-
selystd. Kyselyvastauksia tuli 362 ja ne analysoitiin sekd kuvailevin tilastollisin menetelmin
keskeisid tunnuslukuja hyddyntéen ettd avoimien kysymysten osalta aineistoléhtoiselld si-

sdllonanalyysilld vastauksia luokitellen.



Tutkielma koostuu kahdeksasta paédluvusta, joista timé johdantoluku antaa yleisen katsauk-
sen aiheeseen. Toinen luku késittelee vapaan sivistystyon kenttdd opetuksen tarjoajana ja sen
erityispiirteitd. Kolmannessa luvussa kisitellddn opetuksen digitalisaation liittyvaa teoria-
osuutta TPACK-mallin, ammatillisen digitaalisen osaamisen PDC ja DigCompEdu-viiteke-
hyksen sekd SW1H-konseptin késitteiden kautta. Neljannessd luvussa esitellddn katsaus
viime vuosikymmenten ajalle ulottuvaan aiempaan tutkimukseen. Viides luku kisittelee
opetukseen liittyvaa tekodlyn hyodyntamistd kéytinndssa ja sen vaikutuksia seké teoreettista
taustaa oppimisen ja opetuksen kontekstissa. Kuudennessa luvussa kdydddn ldpi tdmén tut-
kimuksen tavoitteet, tutkimuskysymykset seké tiedonkeruu- ja analyysimenetelmait. Seitse-
ménnessd luvussa esitellddn tutkimuksen tulokset ja kahdeksas luku kokoaa yhteen tutki-

muksen johtopditokset sekd niiden pohjalta tehdyn arvioinnin ja pohdinnan.

Hyddynsin tutkielmassa tekoélytydkaluja ChatGPT 5.2 versio ja DeepL Translator. Kéytin
ChatGPT:té lukujen 2-5 osalta késitteiden ja taustatietojen selventdmisessd. Hyodynsin sité
myds kaikissa tutkielman vaiheissa synonyymien etsimisessd, lauserakenteen sujuvoittami-
sessa ja toisinaan kielenhuollollisissa tarkistuksissa. Luvun 7 osalta hyddynsin tekodlyé si-
sdllonanalyysivaiheessa luokkien nimedmisen ideoinnissa seké vastausprosenttien laskemi-
sessa Excel-taulukoihin lukemat itse tarkistaen. Englanninkielisen otsikon ja tiivistelmén te-
kemisessd kaytin yksittdisten sanojen ja lauserakenteiden osalta kddnnosapuna DeepL

Translator- tydkalua, tekstin oikeinkirjoituksen osalta Wordiin integroitua Copilot-tydkalua.



2 Vapaa sivistystyo opetuksen tarjoajana

Tésséd luvussa kuvataan kansalaisopistoa oppilaitosmuotona. Luvussa kerrotaan kansalais-
opiston opetuksen tavoitteista, tehtdvistd ja sen omaleimaisuudesta opetusta toteuttavan

opettajan nakdkulmasta.

Vapaa sivistystyd kuuluu aikuiskasvatustieteen toiminta-alueeseen. Sen antama sivistysteh-
tdva on tarkedssd roolissa etenkin aikuisvéestolle. Kansalaisopistojen lisdksi vapaan sivis-
tystyon opetusta jirjestdvat kansanopistot, kesdyliopistot, liikunnan koulutuskeskukset ja

jarjestollisté sivistystyotd tekevét opintokeskukset.

Vapaan sivistystyon lakisddteiset tehtdvat miiritellddn vapaasta sivistystyOstd annetussa
laissa (632/1998). Lain mukaan vapaan sivistystyon tarkoituksena on jirjestdd elinikdisen
oppimisen periaatteen pohjalta yhteiskunnan eheytté, tasa-arvoa ja aktiivista kansalaisuutta
tukevaa koulutusta (Laki vapaasta sivistystyostd 1998/632). Koulutuksen tavoitteeksi on
asetettu edistdd ihmisten monipuolista kehittymistd, hyvinvointia sekd moniarvoisuuden,
kansanvaltaisuuden, kestdvén kehityksen, monikulttuurisuuden ja kansainvélisyyden toteu-
tumista. Erityispiirteend koulutukselle on, ettei se ole tutkintoon johtavaa, vaan vapaatavoit-
teista koulutusta, jossa korostuu yhteisollisyys, osallisuus ja omaehtoinen oppiminen. (Laki

vapaasta sivistystyostd 1998/632.)

2.1 Vapaan sivistystyon tavoitteet

Koulutuksen tavoitteista ja sisélldistd oppilaitokset paittivit itsendisesti vapaalle sivistys-
tyolle annetun lain pohjalta. Suurin osa kansalaisopiston opetukseen osallistujista ovat ai-
kuisia, jotka haluavat kehittdd ja yllapitda taitojaan sekd oppia uutta. Tarjottavien kurssien
pohjalta on myds mahdollisuus kehittda tyoeldmavalmiuksia sekéd tutkintoon johtavaan kou-

lutukseen hakeutumista. (Harju ym., 2019.)

Vuonna 2018 vapaaseen sivistystyohon tuli uutena sivistystehtdvand maahanmuuttajien ko-
toutumiskoulutuksen jirjestdminen, jota jérjestdd valtaosa kansalaisopistoista. Keskeisend
on maahanmuuttajien luku- ja kirjoitustaidon opetus seké jérjestid heille taito- ja taideainei-

den opetusta ja lisétd tyoelamatietoutta. (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2017.)



Useat kansalaisopistot jirjestivit myos ensisijaisesti lapsille ja nuorille suunnattua taiteen
perusopetusta (TPO), joka on tavoitteellisesti tasolta toiselle etenevéi taidekasvatusta. Tai-
teen perusopetukseen sisdltyy musiikki, tanssi, sanataide sekd visuaaliset ja esittivét taiteet.
Muita jatko-opintoja hyddyttavid suoritusmerkintdjé voi saada opintopistekursseilta. (Kan-

salaisopistot, n.d.a.)

Laki osaamisperusteisten opintopistekurssien jarjestdmisesti astui voimaan elokuussa 2021,
ja osaamisperusteisten kurssien tarjoaminen alkoi yleistyd lukuvuosina 2022-2023. Yksi
opintopiste vastaa 27 tuntia opiskelua ja arviointi méérdytyy ePerusteisiin kirjattuihin osaa-
mistavoitteisiin ja arviointikriteereihin. ePerusteisiin on koottu valtakunnallisesti opetus-
suunnitelmien, tutkintojen ja koulutusten perusteet seké niiden toteutussuunnitelmat. Opin-
topistesuoritusten osalta vapaan sivistystyon oppilaitosten velvollisuus on tallentaa koulu-
tuksen suoritustiedot kansalliseen KOSKI-tietovarantoon, josta osallistujien tiedot siirretddn

Oma Opintopolku-palveluun. (Kansalaisopistot, 2023.)

Syyskuussa 2025 kansalaisopistoissa tarjolla oli valtakunnallisesti 193 opintopistekurssia
(Kansalaisopistot, 2023). Opetushallituksen 1.8.2024 alkaen méirittelemid kansallisia pe-
rustaitojen osaamismerkkejd on ndiden lisdksi mahdollista saada digitaidoista, kestdvyys-
osaamisesta, numero- ja talous-, teksti ja oppimistaidoista sekd vuorovaikutus- ja tyShyvin-
vointitaidoista kirjattavaksi KOSKI-tietovarantoon (ePerusteet, 2025; Berisha ym., 2025 s.
13).

Vaikka vapaa sivistysty0 tarjoaa omaehtoista koulutusta, sen rooli on yhteiskunnallisesti
merkittava elinikdisen ja jatkuvan oppimisen mahdollistajana (Harju ym., 2019). Elinikdisen
oppimisen tutkimus antaa arvokasta tietoa aikuisten oppimisesta. Tutkimuksissa on todettu,
ettd vapaan sivistystyon opetus on tukenut eldménhallintaa, onnellisuutta sekd fyysisté ja
henkistd hyvinvointia. Se on my0s tuonut luottamusta omaan osaamiseen sekd ty6hon ja
uraan liittyvid hyotyjd. Téarkeitd ovat oppijoiden kokemukset aktiivisesta kuntalaisuudesta ja

yhteiskunnallisesta osallistumisesta sekd yhteisoon kuuluminen. (Manninen ym., 2019.)



2.2 Kansalaisopiston tehtavit

Vapaan sivistystyon oppilaitoksia on Suomessa yhteensd yli 300. Néistd kansalaisopistot
ovat suurin oppilaitosmuoto. Oppilaitoksia on syksylld 2025 yhteensa 173. Kansalaisopiston

lisédksi nimend voi olla tydvienopisto, opisto tai aikuisopisto.

Kansalaisopistot jédrjestiavét ensisijaisesti kurssimuotoista koulutusta. Eniten opetusta tarjo-
taan musiikin, kddentaitojen, kielten, liikunnan, kuvataiteen seké tanssin ja teatterin aineryh-
missi. Padsadntoisesti yksi tai kaksi lukukautta kestdvien kurssien liséksi opistot jérjestivit
lyhytkursseja, teemailtoja, avoimia luentoja ajankohtaisista aiheista, erilaisia tapahtumia, te-
atteriesityksid, konsertteja ja taidendyttelyitd. Kansalaisopistoissa toimii usein myds oma
kuoro, orkesteri tai teatteriryhmii. Joissain oppilaitoksissa voi suorittaa my0s avoimen yli-
opiston kursseja ja osa opistoista toimii yhteistyossd lukioiden kanssa tarjoten vapaavalin-
taisia kursseja lukiolaisille. Kansalaisopistoilta voi tilata myds henkildsto- ja tilauskoulutuk-
sia, kuten kieli-, TVT- ja hyvinvointikursseja. Opistojen toiminnan sisillot vaihtelevat alu-
eittain usein tarveldhtoisesti suunnaten kansalaisvalmiuksien kehittamisti seké osaamista eri
ikaryhmille, tyottomille sekd maahanmuuttajille. Opetus on kaikille avointa paikkakunnasta

riippumatta. (Berisha ym., 2025; Harju ym., 2019; Kansalaisopistot, 2025.)

2.3 Tuntiopettajan rooli ja sen haasteet kansalaisopistossa

Vapaan sivistystyon opettajajoukko on varsin monimuotoinen, eikd aikuiskasvatuksen tai
elinikdisen oppimisen osa-alueella ole yhtendistd toimintakulttuuria, pedagogista osaamista
tai standardeja. Naisvaltainen, keski-idltadn yli 50-vuotias opettajakunta koostuu pédatoimi-
sista opettajankoulutuksen suorittaneista viranhaltijoista, suunnittelijaopettajista ja sivutoi-
misista opettajista, jotka kuuluvat kunta-alan opetushenkildston virka- ja tydehtosopimuksen
OVTES:n piiriin. Jopa kaksi kolmasosaa kansalaisopiston opettajista tydskentelee tuntiopet-
tajana. Tyotd tehdddn tyypillisesti madrdaikaisissa osa-aikaisissa tyOsuhteissa ja osa toimii
opetuksestaan laskuttavina yrittdjind. Opettajat tydskentelevit usein tyOsuhteissa pdi- tai si-
vutoimisina tuntiopettajina monissa opistoissa. Kansalaisopistossa muodollisesti kelpoisten
opettajien osuus on ollut kasvussa. Opettajista 84 %:1la oli vuonna 2013 pedagoginen péte-

vyys. (Lang ym., 2019, s. 189.) Vuoden 2019 Opettajat ja rehtorit Suomessa - Vapaan



sivistystyon selvityksessd muodollinen kelpoisuus oli 87 %:lla opettajista ja padtoimisilla
tuntiopettajilla 57 %:lla oli opettajankelpoisuus. (Pehkonen & Kumpulainen, 2020, s. 7-8).
Poikelan ym. (2009, s. 126) mukaan pedagoginen pétevyys ei ole edellytyksend tuntiopetta-
jien palkkaamiseen eikd my0Oskddn esteend opetukselle, mutta riittdvéd aikuispedagogiikan

tuntemus takaa laadukkaan asiantuntijuuden.

Kansalaisopiston opettajan tyon ominaispiirteisiin kuuluu tydskentely useissa oppilaitok-
sissa ja epdvarmuus toimeentulosta, silli tuntipalkkaus perustuu kurssien toteutumiseen vi-
himmaisosallistujaméédrin mukaan. Palkka jd4 saamatta kurssin peruuntuessa, jos osallistu-
jia ei tule riittdvésti. Tyotd tehddin padsdéntoisesti ilta-ajalla ja useimmiten tydsuhde kat-
kaistaan kesdn ajaksi. Tyo on usein yksindisti ja opettajat kokevat, ettd yhteistyo ja sdanndl-
liset vertaistapaamiset toisten opettajien kanssa tukisivat hyvinvointia. (Lang ym., 2019, s.

190-191; Poikela ym., 2009, s. 30-32.)

Tutkimusten mukaan tilapdisten ja méérdaikaisten tyontekijoiden on haastavampaa péésti
tyonantajan kustantamaan koulutukseen samalla tavalla kuin vakituisen henkiloston. Tun-
tiopettajien on tésti johtuen haastavaa paivittid osaamistaan ja osallistua tyonantajan tarjo-
amiin koulutuksiin, vaikka selkedsti tarvetta olisi. Oppilaitosten johtajien mukaan tuntiopet-
tajia on myds haastavaa velvoittaa opettelemaan tai uudistamaan osaamistaan omalla vapaa-
ajallaan. (Hotulainen ym., 2025, s. 73, 98; Pehkonen & Kumpulainen, 2020, s. 11; Poikela
ym., 2009, s. 136-137.)



3 Digitalisaatio opetuksessa

Tésséd luvussa kerrotaan opetuksen digitalisaatiosta aiheeseen liittyvien késitteiden ja teo-
reettisten viitekehysten kautta. Luvussa kisitelldén niiden liséksi tieto- ja viestintitekniikan
roolissa suomalaisessa koulujérjestelmissa sekéd kuvataan digitalisaation merkitystd ja TVT:

asemaa vapaassa sivistystyossa.

“Digitalisaatiolle ei ole yhtendistd maaritelmai ja se mielletddn sateenvarjotermiksi, joka
kattaa pyrkimykset digitoida, digitalisoida ja muutoin edistda organisaatioiden, palveluiden
tai toimintojen kehittdmistd digitaalisen teknologian keinoin” (Berisha ym., 2025, s. 10).
Digitalisaatiolla tarkoitetaan toiminnan muuttamista ja digitaalisten vélineiden kdyttéonot-
toa, jonka tarkoitus on tuoda lisdarvoa ja parantaa tuottavuutta. Siihen liittyy my0s tekemi-
nen ja kokeileminen, eikd digitalisaatiota voi ostaa valmiina tuotteena. Digitaalisten palve-
luiden tai jarjestelmien kautta toiminnan prosessi tiytyy suunnitella uusiksi digitaalisten va-
lineiden mukaisiksi, jolloin myds niiden kdyttdminen muuttaa omaa toimintaa merkittavésti.
(Sarja, 2017, Berisha ym., 2025.) Jungnerin (2015, s. 9) mukaan digitalisaation keskeinen
l1ahtokohta on asiakasldhtdisyys, joka mahdollistaa aiempaa tarkoituksenmukaisemmat rat-
kaisut. Sarjan (2017) mukaan digitalisaation nihdéén tuottavan lisdarvoa, jota ei ole ilman

sdahkoisid ratkaisuja ja eikd tietoverkkojen hyddyntdmista.

Suomessa koulutuksen digitalisaatio kirjattiin hallituksen strategiseen ohjelmaan vuodelle
2015. Ohjelman odotettiin lisddvén elinikdistd oppimista ja vihentdvin opintojen keskeytté-
misastetta edistden tulevaisuuden taitoja digitaalisten oppimisympéristdjen ja uusien peda-

gogisten ldhestymistapojen avulla. (Kaarakainen & Saikkonen, 2021, s. 2.)

Maailmanlaajuisen COVID-19-pandemian vaikutus opetuksen digitalisoitumiseen on ollut
merkittivi. Akillinen siirtyminen etiopetukseen pakotti opettajia pohtimaan pedagogisia
kaytinteitddn sekd ottamaan haltuun teknisii laitteita nopealla aikataululla. Koronan jdlkeen
digitaalisissa ymparistdissd tapahtuva oppiminen on vakiintunut luontevaksi osaksi koulu-
tuksen toteuttamistapoja. (Kaitera & Kojo, 2023; Monto, 2024.) Pandemian seurauksena eté-
opetus ja hybridiopetus ovat muodostuneet pysyviksi kdytdnnoiksi vapaan sivistystyon op-

pilaitoksissa (Berisha ym., 2025).



3.1 Digitaalinen osaaminen ja DigCompEdu-viitekehys

Digitaalisen osaamisen mééritelmé ei ole vakiintunut kédsite, kuin ei myos digitalisaatiokaan.
Digitaalinen osaaminen ndhddin muuttuvaksi taidoksi osana jatkuvaa yhteiskunnallista ke-
hitystd. Keskeisté eri elaménvaiheissa on yksiloiden valmius ja kyky toimia ympéroivéssa
digitaalisessa toimintaymparistossd. Osaaminen syntyy oppimisen tuloksena ja siind yhdis-
tyvit tiedot, taidot sekd asenteet. Digitaalinen osaaminen muodostuu digitaalisia taitoja ope-

tettacssa ja oppiessa karttuvista taidoista. (Berisha ym., 2025, s. 10-11.)

Fanaturiza ja Rindaningsih (2024) toteavat, ettd digitaalisella aikakaudella opettajan rooli
oppimisessa ei ole toimia pelkéstién tiedon ldhteend tai vélittdjdna opiskelijoille. Se on ky-
kyé sopeutua muuttuviin teknologisiin kehityksiin, ymmarrysté digitaalisesta etiikasta ja val-
miutta opettaa opiskelijat teknologian vastuullisiksi kayttédjiksi. 2000-luvun yha digitalisoi-
tuvammalla aikakaudella opettajien digitaalinen osaaminen opetustilanteissa on ratkaisevan
tarkedd. Opettajien tieto- ja viestintitekniikan syvéllisen ymmarryksen liséksi heilld tiytyy
olla osaamista laitteistoista, ohjelmistoista ja sovelluksista. Opettajat, joilla on hyvé digitaa-
linen lukutaito, pystyvét integroimaan ndmé teknologiat hyvin opetussuunnitelmaan tarjo-
takseen oppilaille kiinnostavamman ja tehokkaamman oppimiskokemuksen. Tamé aikakausi
haastaa opettajia muuttamaan pedagogisia malleja, kehittdméén digitaalisia lukutaitoa, ky-
kya ymmartda opiskelijoiden yksilollisid tarpeita ja integroida nykyisid teknologioita, kuten

tekodlya ja verkkopohjaisia oppimissovelluksia oppimistilanteisissa.

Euroopan komissio on méiritellyt digitaalisen osaamisen viitekehyksid, joiden avulla voi-
daan médrittdd digitaalisen osaamisen tavoitetasoja. Osaamisen mééritteleminen ja tunnista-
minen tiedostetaan haasteiksi koulumaailmassa sekéd tyoeldmassi. (Kojo, 2023, s. 39.) Eu-
rooppalaisessa DigComp 2.2 -viitekehyksessé kansalaisille digitaaliseen osaamiseen (Digi-
tal Competence) miiritelladn kuuluvaksi digitaalisen teknologian osaava, kriittinen ja vas-
tuullinen kéytto ja sithen perehtyminen opiskelussa, tydssé ja osana yhteiskunnalliseen toi-
mintaan osallistumista. Digitaalinen osaaminen sisdltdé viisi osa-aluetta, jotka ovat digitaa-
linen tietojenkdsittely, viestintd ja yhteistyd, digitaalisen siséllon luominen, ongelmanrat-
kaisu sekd turvallisuus. Niistd muodostuu elinikdisen oppimisen kahdeksan avaintaitoa.

(Vuorikari ym., 2022, s. 6-7.) Vuoden 2025 lopussa on julkaistu DigComp 3.0- viitekehys,



johon on piivitetty uudistetut osaamisen taitotasot, oppimistulosten kuvaukset selkedmmén
tulkinnan ja toteutuksen varmistamiseksi. Tekodlyyn liittyvin osaamisen teemat on sisdlly-
tetty kaikkiin osa-alueisiin, joita nimitetdén kyseisessd versiossa osaamisalueiksi. (Cosgrove

& Cachia, 2025, s. 12, 23-24.)

Opettajille suunnattu DigCompEdu ohjaa digitaalisen ja digipedagogisen osaamisen kehit-
tdmistd. Viitekehykseen (Kuvio 1) kuuluu 22 osaamisaluetta, jotka on jaettu kuuteen kate-
goriaan. Ne ovat ammatillinen toiminta, digitaaliset resurssit, opettaminen ja oppiminen, ar-
viointi, oppijoiden mahdollisuuksien lisddminen sekd oppijoiden digitaalisen osaamisen
edistiminen. (Redecker, 2017, s. 15-16.)
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Kuvio 1. DigCompEdu:n Opettajan digitaalisen osaamisen viitekehyksen osaamisalueet

(Redecker, 2017, s. 15), kddnnokset suomeksi (Parkkila, 2019).

Opettajien tueksi on saatavilla my0s ensimmadisen ja toisen asteen opetukseen kehitetty di-
gitaalisen osaamisen itsearviointityokalu SELFIEforTEACHERS (Redecker, 2017; Kojo,
2023). Keskeistd DigCompEdu -viitekehyksessd on oman osaamisen vahvuuksien ja heik-
kouksien tunnistaminen digitaalisten vilineiden kédytossd sekd kyky tunnistaa, missé tilan-
teissa digitaalista teknologiaa on tarkoituksenmukaista hyddyntdd. Koulutuksen osalta ta-
voitteisiin liittyy aktiivisen kansalaisuuden tukeminen seké kansalaisten monipuolisen ke-

hittymisen edistdminen. (Redecker, 2017; Kojo, 2023; Naykki ym., 2023.)
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Digitaalisten toimintaympéristdjen tulisi nivoutua yhteiskunnalliseen ymmarrykseen. Opet-
tajille kohdennetut selkedt osaamistavoitteet suuntaavat huomion opettajan omaan osaami-
seen. Tavoitteet mittaavat laaja-alaisesti opettajan osaamista huomioiden oppiaineiden ja eri
teknologisten ratkaisujen ominaispiirteet, joiden tavoitteena on ammatillisen kehittymisen

tukeminen. (Redecker, 2017, s. 19; Naykki ym., 2023; Berisha ym., 2025.)

Kasvatuksen ja koulutuksen digitalisaation linjausten vuodelle 2027 keskeiset viestit digi-
taalisen osaamisen nikokulmasta on kehittié jokaisen digitaalista osaamista sekd vahvistaa
valmiuksia digitalisaatiosta oppimiseen, varmistaa digitaalisen osaamisen kattavan koko op-
pimispolun ja karttuvan jatkuvasti, korostaa yhdenvertaisuutta osaamisen kehittdmisen mah-
dollisuuksissa, madritelld henkiloston digitaalisen osaamisen kuvaukset ja luoda niille seu-
ranta, kouluttaa johdonmukaisesti ja jarjestelméllisesti sekd mahdollistaa osaamisen kehitté-

miselld tiedolla johtaminen (Berisha ym., 2025, s. 18 — 19).

3.2 TPACK-malli opettajan digitaalisen osaamisen viitekehyksena

TPACK-mallin on kehittdnyt Lee Schulman (1986), jonka mukaan osaaminen rakentuu pe-
dagogis-sisillollisen tietimyksen pohjalta. Mishra ja Koehler (2006) tdydensivét titd teo-
reettista mallia lisddmaélla sithen teknologisen ndakdkulman, mutta toteavat TPACK-mallin
tukeutuvan my0s aiempiin tutkimuksiin. He jakavat digipedagogisen osaamisen kolmeen li-
mittidiseen osa-alueeseen, jotka ovat siséllollinen osaaminen, tekninen osaaminen ja pedago-
ginen osaaminen (Kuvio 2). Erottava tekijd muihin tutkijoihin verrattuna on kolmen tieta-
mysalueen tarkastelu sekd pareittain ettd kokonaisuutena. (Kyllonen, 2020.) Fanaturizan ja
Rindaningsihin (2024) mukaan TPACK-viitekehys antaa opettajille ymmaérryksen, miten in-
tegroida teknologiaa pedagogiikkaan, seké kehittdd taitoa suunnitella teknologiaan perustu-
via oppimisstrategioita. Vaikka TPACK-mallia onkin kritisoitu sen yleisluontoisuudesta,
teoreettisuudesta ja viljistd kasitteen médrittelyistd, sitd kdytetddn laajasti. (Kojo & Kaitera,

2023; Fanaturiza & Rindaningsih, 2024.)

Sisdllollinen tietimys (CK) kuvastaa varsinaisen opetettavan tai opittavan aiheen tietoa ja
koostuu tietyn alan keskeisistd faktoista, késitteistd sekd teorioista, ettd menettelytavoista.

Pedagoginen tietimys (PK) edustaa opetus- ja oppimisprosessien, menetelmien ja
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kiytantdjen syvéllistd tietoa ja tietoisuutta kasvatuksellisista pddmadristd sekd arvoista.
Niamé yhdessd muodostavat pedagogis-sisdlldllisen tietimyksen (PCK), jossa yhdistyy tie-
totaito ja ymmarrys kuhunkin oppisisdltoon sopivien opetusmenetelmien seka -strategioiden

valinnasta sekd pedagogisista tekniikoista. (Mishra & Koehler, 2006.)

eessmusaa,
ans .
........
....
*e

Teknologinen
tietamys (TK)

Teknologis- Teknologinen
pedagoginen sisaltotietamys
tietamys (TCK)
(TPK)

TPACK

Pedagoginen Sisallollinen
tietamys . tietamys
PK Sealcinen (CK)

2.

Kuvio 2. TPACK. Teknologis-pedagogis-sisillollisen tietimyksen malli (Mishra &
Koehler, 2008, kuvan ldhde Osaava Tredu (2021).

Teknologinen tietdmys (TK) tarkoittaa tietdmysta erilaisista perinteisistd oppimis- ja opetus-
vilineistd sekd uudemmista teknologioista, kuten digitaaliset laitteet, kayttdjarjestelmait, oh-
jelmistot sekd sovellukset. Teknologis-sisdllollinen tietimys (TCK) yhdistdd opetettavan
asian ja teknologian. Opetusta voi rikastaa esimerkiksi sopivalla tietokoneohjelmalla. Tek-
nologis-pedagoginen tietimys (TPK) on tietotaitoa suoriutua tehtdvista erilaisten teknologi-
oiden avulla. Tdma4 sisdltdd ymmarryksen, jonka avulla voi valita sopivan tyokalun tai oppi-

misympaériston oppimistehtdvin suorittamiseen. (Mishra & Koehler, 2006; Kyllonen, 2020.)

Namé kolme yhdistyvit teknologis-pedagogis-sisillolliseksi tietdmykseksi (TPACK), joissa
yhdistyvit kolme pééaluetta (TK, PK, CK) sekd kolme kohtaamisaluetta (TPK, TCK, PCK),
jotka luovat yhdesséd pohjan laadukkaalle opetukselle erilaisia teknologioita ja pedagogisia
ratkaisuja soveltaen. Mishra ja Koehler (2006) korostavat, ettd jokainen opettaja tekee itse

opetustilanteessa omat valintansa. TPACK-mallin mukainen osaaminen koostuu kolmen
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osa-alueen vilisistd usein monimutkaisista suhteista, joita tulee hyddyntdd ja soveltaa tar-
koituksenmukaisesti kontekstista riippuen. Mallin toteutuminen vaihtelee jo pelkéstdin op-
pimisen tilannesidonnaisen luonteen ja opettajan saatavilla olevien resurssien seka tieto- ja
taitotason vuoksi. Toteutuminen vaihtelee my0ds opettajan ja oppijoiden vuorovaikutuksesta
sekd yhteison toimintakulttuurista ja ilmapiiristd johtuen. (Mishra & Koehler, 2006.) Vaata-
jan ja Ruokamon (2021) tekemén kirjallisuuskatsauksen havainnot osoittivat, etti teknolo-
gian integrointi opetukseen onnistuu todennékdisemmin, jos opettajalla on konstruktiivinen,

oppilaskeskeinen pedagoginen suuntautuminen.

3.3 Ammatillinen digitaalinen osaaminen PDC

Nagel ja Amdam (2025, s. 1-2) tarkastelevat opettajien ammatillista digitaalista osaamista
Pohjoismaisessa kontekstissa syntyneen kisitteen PDC (professional digital competence)
kautta. Sen kautta voi tarkastella laajemmin opettajien ammatillista digitaalista osaamista.
Kasite on ajankohtainen, moniulotteisempi ja dynaamisempi, joka huomioi digitaalisten tai-
tojen ja teknologisten tyokalujen kayton lisdksi sithen liittyvét eettiset ja kriittiset nakokul-
mat. Se etenee vaiheittain opettajakeskeisestd ndkokulmasta oppilaskeskeiseen. Malli 1dhtee
litkkeelle opettajien teknisestd osaamisesta ja didaktisesta patevyydesti ja kehittyy kohti te-
hokkaiden oppimisstrategioiden opettamista, hyddyntéden laadun ja 2000-luvun taitojen kes-
kustelun nidkokohtia. (Nagel & Amdam 2025, s. 5). Nykyaikana digitaalinen osaaminen
edellyttid tietimystd teknologian rajoista ja ymmaérrystd, milloin sen tydkaluja ei kannata
kayttad. Se edellyttdd myos ymmarrystd vastuullisesta verkkokayttidytymisestd, eettisistd na-

kokohdista ja tietoturvasta.

PDC on noussut yleiseksi kisitteeksi opettajien digitaalisen osaamisen kuvaamisessa. Nagel
ja Amdam (2025) laajentavat tarkastelun tulevaisuuteen, ja sithen miten PDC soveltuu teko-
dlyaikakaudelle. Tutkijat tiedostavat, ettd generatiivinen tekodly muuttaa havaitsemistamme
ja tiedonhankintaa. Uudet teknologiat asettavat rajoja, mutta antavat my6s uusia mahdolli-
suuksia. Olennainen huomioitava asia on sdilyttid erilliidn inhimillisen tiedon ja oppimis-

prosessin luonne teknologisista prosesseista. (Nagel & Amdam, 2025, s. 6-7.)
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3.4 Digipedagoginen osaaminen

Véitdjan ja Ruokamon (2021) mukaan digitaalisen pedagogiikan kisite on moniulotteinen,
ja siksi sitd on vaikea madritelld tarkasti. Se ymmarretddn useiden artikkeleiden perusteella
eri tavoin. VAitdja ja Ruokamo (2021) esittdvit pedagogisessa mallissaan digipedagogiikan
kolme ulottuvuutta, joista ensimméisend pedagoginen orientaatio sisdltdd oppimiskésityksen
ja opettajan roolin oppimisprosessissa. Toisena malli siséltdd pedagogiset kdyténteet, joka
tarkoittaa tietoisuutta teknologian arvosta oppimisprosessissa ja kolmantena keskeiseni yh-
distyy opettajan osaaminen sekd asenteet digipedagogiikkaa ja sen hyddyntdmistad kaytén-
nossd. TAma ulottuvuus kattaa sisilto-, teknologia- ja pedagogisen osaamisen. Nain maéri-
telma ldhenee luvussa 3.2. esitellyn TPACK-mallin késitettd, samoin kuin Virtasen (2020)
madritelmd digipedagogiikasta, joka kuvaa asiasisdllon, pedagogisen opetusosaamisen ja
teknologiaosaamisen sujuvaa, vaikuttavaa ja merkityksellistd yhdistimistd, jonka haltuun-
otto edellyttdd konkreettisia tyovilineitd. Useat tutkijat toteavatkin, ettd digipedagogiikan
lahtokohtana tulee olla tarkoituksenmukainen pedagoginen viitekehys, jonka pohjalta tek-
nologiaa sovelletaan oppimisen tukena (Mishra & Koehler 2006; Kyllonen 2020; Virtanen
2020; Vaitdja & Ruokamo, 2021.)

Digipedagogiikkaan liittyvd aiempi tutkimus on osoittanut opettajien eroavaisuuksia siind,
minkd verran ja millaisissa tilanteissa he opetuksessaan digitaalista teknologiaa kayttavit.
Digipedagogiikka vaatii osaamisen paivittdmistd alati kehittyvien laitteiden, ohjelmistojen
ja sovellusten vuoksi. Teknologian kehittyminen vaatii myds muutosta opetuksen suunnitte-
luun ja oppimistulosten arviointiin. Talloin osallistuminen tdydennyskoulutuksiin ei pelkés-
tdén riitd, vaan tarvitaan omaehtoista asiothin tutustumista seké opettelua ja kykyé arvioida
digipedagogiikan tarkoituksenmukaisuutta. (Hinostroza ym., 2016; Kaarakainen & Saikko-
nen, 2021.) Useat tutkimukset osoittavat, ettd tutortoiminnalla ja tdydennyskoulutuksella on
ollut merkityksellinen rooli opettajien digipedagogisten taitojen kehittymisessa ja niihin liit-
tyvin luottamuksen vahvistumisessa. (Mannila ym., 2017; Tanhua-Piiroinen ym., 2020;

Kyllonen 2020; Markkanen, 2024.)

Mindpystyvyyden késite liitetdéin myos digipedagogiikkaan ja silld on merkitystd teknolo-

gian hyodyntdmisessd opetuksessa. Alhainen mindpystyvyyden tunne lisdd teknologisen
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tuen tarvetta. Ulkopuolisen tuen tarve digitaalisten palveluiden suhteen oli vdhdisempad
niilla opettajilla, joilla oli korkeampi kokemus minédpystyvyydesta. (Markkanen, 2024 ; Hik-
kinen ym., 2025.) Kaarakaisen ja Saikkosen (2021) tutkimuksessa on lisdksi havaittu, etti
opettajien iéllé ei ole merkitysti teknologian opetuskéyttoon, vaan pikemminkin siitd kerty-
neet positiiviset kokemukset ja myonteiset kasitykset sen vaikutuksista. Positiivisen asen-
teen merkityksestd teknologiaa kohtaan on viitteitd muissakin tutkimuksissa (Markkanen,
2024, s. 103—104; Kyllonen, 2020, s. 112). Digitaalisia teknologioita hyddynnetddn useam-
min ja monipuolisemmin, kun opettajilla on tarvittavien digitaalisten taitojen lisdksi itseluot-
tamus kykyihinsd kdyttdd opittuja taitoja hyddyksi tydssdin (Kaarakainen & Saikkonen,
2021, s. 3-4).

3.5 TVT:n rooli suomalaisessa koulujarjestelmassi

Téssd alaluvussa kuvataan suomalaisen koulujarjestelmin digitalisaation nykytilannetta pai-
nottuen TVT:n rooliin opetuksessa ja opettajien nikdkulmaan. Vapaan sivistystyon osalta ei
16ydy tilla hetkelld kattavasti tutkimustietoa, jonka vuoksi esitelldéin aiheesta tehtyja tutki-

muksia perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen pohjalta.

Kansainvilinen digitaalisen osaamisen tutkimus ICILS (International Computer and Infor-
mation Literacy Study) tehddin viiden vuoden vélein peruskoulun 8. luokkalaisille. Siiné
arvioidaan digitaalista osaamista kahdesta ndkokulmasta, jotka ovat digitaalinen teknologia
opetuksen tukena ja oppimisen kohteena. Tutkimus antaa tietoa tieto- ja viestintdteknologi-
sista, monilukutaidon ja ohjelmoinnillisen ajattelun tiedoista ja taidoista yldkouluikaisilla
aiemmin tehtyjen tutkimusten tuloksiin verraten. Sen avulla voidaan seurata digitaalisen
osaamisen kehittymistd. Tutkimus sisdltdd my0Os opettajille suunnatun kyselyn, joka antaa

tietoa tieto- ja viestintdtekniikan kaytostd opetustilanteissa. (Fagerlund ym., 2024.)

Vuonna 2023 tehdyssd ICILS-tutkimuksessa havaittiin, ettd oppilailla on keskiméairin koh-
talaisen vahva digitaalinen osaaminen. Suomessa koulujen ja luokkien véliset erot ovat suh-
teellisen pienet, osaamisen vaihteluun on syyna yksilolliset tekijét. Opetushenkilostolle ja
johdolle suunnatussa kyselyosiossa kartoitettiin tieto- ja viestintdtekniikan eli TVT:n kéyton

aktiivisuudesta, kdyttotavoista ja muista sen kayttoon liittyvistd tekijoistd. Suomalaisten

15



oppilaitosten TVT-infrastruktuuri on kansainviélisesti verrattuna hyvilla tasolla. (Fagerlund
ym., 2024.) Tanhua-Piiroisen ym. (2025) keviilla tekemissa esi- ja perusopetuksen digita-
lisaation tilannekuvaselvityksesséd havaittiin tdté tulosta tukeva ilmio. Tutkimuksessa havait-
tiin, ettd suomalaisissa oppilaitoksissa TVT-laitteistot ovat tyydyttivilld tasolla, vaikka jo-

kaista oppilasta kohden ei ole saatavilla omaa laitetta. (Tanhua-Piiroinen ym., 2025.)

ICILS-tutkimuksessa opettajien teknologisten tydvélineiden hyddyntdminen oli kasvanut
edeltdvddn tutkimukseen verrattuna, silld 81 % opettajista oli kdyttényt TVT-laitteita ope-
tustydssddn viimeisten viiden vuoden aikana. Viikoittain opetuskdytdssi tieto- ja viestinté-
tekniikkaa hyddynsi jopa 90 % opettajista. (Fagerlund ym., 2024, s. 52—54.) Tanhua-Piiroi-
sen ym. (2025) tekemin Esi- ja perusopetuksen digitalisaation tilannekuva 2025-selvityksen
havainto oli, ettd digitaalisten oppimateriaalin kdyttd0 on monipuolistunut viimeisten neljan
vuoden aikana. Kyseinen selvitys suunnattiin opetuksen jéirjestijille verkkokyselynd, jota
tdydennettiin osalle vastaajista kohdistuneilla syventédvilld haastatteluilla. Opettajille suun-
nattu Opeka-kysely ja rehtoreille ja koulun johtajille kohdennettu Ropeka tiydensivit kyse-
lytutkimusta. Sen mukaan suurin osa opettajista kokee osaavansa kéyttda digitaalisia oppi-
misympadristdjd, mutta heistd yli puolella on pedagogisessa osaamisessaan vield parannetta-

vaa.

Digitaalisten vélineiden kayttd oppitunneilla Tanhua-Piiroisen ym. (2025, s.104) mukaan on
yleisintd tiedon esittdmistilanteissa. Samanlaiset havainnot olivat myds Fagerlundin ym.
(2024, s. 52-53) tekemaissd kyselyssd, jossa korostui myds tiedonhaku. Hinostrozan ym.
(2016) tutkimustulokset osoittivat, ettd opettajat kayttavét teknologiaa luokkahuoneessa
opetukseen ja sisdllon esittimisen lisdksi tukemaan opetusstrategioita. Hinostroza ym.
(2016) laajensivat opettajien tieto- ja viestintdtekniikan kdyton tarkastelun luokkahuoneen
lisdksi sen ulkopuolelle, jolloin he kiyttivit sitd oppituntien valmisteluun etsien valmiita ja
tdydentdvid opetusmateriaaleja, hallinnollisiin tehtdviin ja opiskelijoiden kanssa viestimi-
seen. Lisdksi he suunnittelevat tehtivid, jotka edellyttavit tieto- ja viestintitekniikan kayttoa
oppilaita. Fagerlundin ym. (2024, s. 52-54) mukaan tyokaluista kdytetympii olivat digitaa-
liset oppimateriaalit, tekstinkésittelyohjelmistot, sdhkoiset tietoldhteet ja esitysohjelmistot.
Taulukkolaskentaohjelmien ja videoeditointitydkalujen kéytto oli vahaistd, vaikka ohjelmis-

toja oli hyvin tarjolla.
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Opekan kyselyyn vastanneista opettajista 42 %:a kokivat, ettd TVT:n kaytto rikastuttaa ope-
tusta ja oppilaiden oppimista, myonteisintd suhtautuminen oli siitd saatu hydty opetuksen
suunnittelussa. Noin neljdsosa vastanneista oli epdvarmoja TVT:n hyodystd opetustilan-
teissa ylipdatdan. (Tanhua-Piiroinen ym., 2025, s. 52-54.) Fagerlundin ym. (2024) mukaan
teknologian hyddyntdminen palautteen antamisessa oppilaille sekd projektimaisen tutkivan
oppimisen tydskentelyssd on vield véhdistd. Toisaalta koronapandemian vaikutus TVT:n
kayton yleistymiseen ei kyselyyn vastanneiden rehtorien perusteella ainakaan vdhentanyt
opettajien myonteistd suhtautumista TVT:n kdyttoon. Samankaltainen tulos havaittiin jo
vuonna 2018 tehdyssa ICILS-tutkimuksessa. Yleisintd TVT:n kdyttd on ylédkouluissa, mutta
opiskelu sdhkoisissd oppimisympéristdissd on vield suhteellisen vihaistd, vain 9 % opiske-

lusta tapahtuu niissd. (Tanhua-Piiroinen ym., 2025, s. 61-65.)

Vuoden 2023 ICILS-kyselyn perusteella opettajien luottamus omiin TVT-taitoihin on lisdén-
tynyt viimeisen viiden vuoden aikana, etenkin alle 40-vuotiaat luottivat enemmaén omiin tai-
toihinsa. (Fagerlund ym., 2024, s. 58.) Opettajat arvioivat TVT-taitonsa kohtalaisen hyviksi,
mutta suhtautuivat TVT:n kéyttoon opetuksessa aiempaa kielteisemmin tarkasteltaessa sen
vaikutuksia oppimisen ja koulumenestyksen kannalta. Myds Tanhua-Piiroisen ym. (2025)
tekemén selvityksen tulos oli, ettd vuodesta 2016 alkaen viiden vuoden ajan jérjestettyjen

kehittdmishankkeiden aikana henkil6kunnan digitaalinen osaaminen on vahvistunut.

On kuitenkin merkittivad, ettd télld hetkelld noin viidesosa opettajista kokee osaamatto-
muutta digitaalisten oppimisalustojen ja oppilashallintajirjestelmien kdytossé tai kokeiden
laatimisessa. Tarked havainto on my0s se, ettd yli puolet opettajista ei kayta tdlld hetkella
digitaalisia siséltdjd opetuksessaan lainkaan. (Fagerlund ym., 2024, s. 58.) Toisaalta Kaara-
kaisen ja Saikkosen (2021, s. 6) suomalaisen perusopetuksen ICT-taitotestilla suoritetussa
tutkimuksessa vuosina 2017-2019 havaittiin, ettd vain muutamat yksittdiset opettajat eivét

kiyta teknologiaa opetuksessaan lainkaan ja noin viidennes vain satunnaisesti.

Pedagogisesta ndkokulmasta haasteeksi on muissakin tutkimuksissa (Hinostroza ym., 2016;
Kaarakainen & Saikkonen, 2021; Eld, 2024) havaittu TVT-taitojen riittdméttomyys, oppi-
tuntien valmisteluajan vihdisyys, sekd tehokkaiden ammatillisen oppimisen resurssien riit-

timattomyys. Viimeisimman [CILS-kyselyn tulosten perusteella myds TVT-tuen
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saatavuudessa, laitteiden ylldpidossa ja henkildston ammattiosaamisessa oli parantamisen

varaa (Fagerlund ym., 2024, s. 59).

Tanhua-Piiroisen ym. (2025) tekemin Esi- ja perusopetuksen digitalisaation tilannekuva
2025 -selvityksen mukaan edelleen tarvitaan selkeitd ohjeita ja yhteistyotd, jotta digitalisaa-
tion koulujen toimintaympéristoon tuomien muutosten lakisditeiset vaatimukset voidaan to-
teuttaa. Henkil6sto tarvitsee kohdennettua tdydennyskoulutusta ja tukea arjen tydssiin. Ke-
hityskeskusteluissa voidaan selvittdd koulutustarpeita ja digipedagogisen tuen tuoma apu on
merkittdvi, silli pandemian jélkeinen polarisaatio vahvisti kuilua digitaalisen osaamisen
suhteen. Opetuksen jérjestdjien tulee varmistaa myos oppilaiden yhdenvertaiset edellytykset
saada jatko-opinnoissa ja tydeldméisséd vaadittava digitaalinen osaaminen. Oppilailla tulee
olla my0s yhdenvertaiset mahdollisuudet digitaitojen harjoitteluun. (Tanhua-Piiroinen ym.,

2025.)

3.6 Digitalisaation merkitys vapaassa sivistystyossi

Vapaassa sivistystyossi on pitkit perinteet digitaalisen osaamisen kouluttamisessa ikdihmis-
ten, maahanmuuttajien sekd tyoeldmissd olevien digitaitojen kehittdmisessd. Digitalisaa-
tiolla tuetaan vapaan sivistystyon tarkoitusta jarjestdd elinikdisen oppimisen periaatteen poh-
jalta yhteiskunnan eheytti, tasa-arvoa ja aktiivista kansalaisuutta tukevaa koulutusta. (Be-

risha ym., 2025, s. 19.)

Vapaalla sivistysty6lld on merkittdva rooli aikuisvéeston kriittisen media- ja digilukutaidon
kehittdmisessd, erityisesti ikddntyneen vdestdn osalta. Kansalaisopistot voivat tarjota digi-
taalista syrjdytymistd ehkéisevdd opetusta seki kaikille kansalaisille laadukkaita mahdolli-
suuksia oman osaamisen kehittimiseen. Téssd kehittdmistydsséd digitalisaation edistdmisté
el niinkéén tule ndhda itseisarvona, vaan olennaista on se, miten digitalisaation keinoin voi-

daan mahdollistaa tavoitteiden saavuttaminen. (Berisha ym., 2025, s. 9-10.)

Esimerkiksi kansalaisopistoissa, joihin on pitkét vdlimatkat, tarkoituksena ei ole digitaali-
silla palveluilla korvata perinteisid fyysisid palveluita. Etdopetuksen on my0s perustuttava
koulutuksen jdrjestdjén asettamiin pedagogisiin tavoitteisiin. Parhaimmillaan digitalisaatio

on tuonut monipuolisuutta kurssitarjontaan ja sen avulla on voitu toteuttaa uudenlaisia
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oppimismahdollisuuksia, kuten hybridiopetusta. Digitalisaatio on parantanut opetuksen saa-
vutettavuutta haja-asutusalueilla ja edistdnyt luovuutta erilaisten opetusmenetelmien seki -
vilineiden ansiosta. Kansalaisopiston toiminnan luonteen vuoksi kaikkea opetusta ei ole

mielekésti toteuttaa verkon kautta. (Berisha ym., 2025, s. 19-20.)

3.7 TVT:n rooli vapaassa sivistystyossa

Tieto- ja viestintdtekniikan hyodyntdmistd opetuksessa vapaan sivistystyon ndkokulmasta
on selvitetty aiemmin vuonna 2013 (Larjanko ym., 2013) ja vuonna 2017 (Sarja, 2017). Va-
paan sivistystyon digitalisaation tavoitteena on Suomen digitaalisen kompassin asettaman
padmaidrin mukaisesti vahvistaa osaltaan kansalaisten digitaalista sivistystd. Hotulaisen ym.
(2025, s. 10) mukaan “Vapaan sivistystyon digitalisaation tavoitetilan mukaan digitalisaa-
tion tavoitteena on kuitenkin tukea ensisijaisesti yleissivistystd ja aikuiskasvatusta, ei itse

digitalisaatiota.”

Tieto- ja viestintdtekniikan roolia kansalaisopistoissa tarkastellessa tulee huomioida kaksi
nikokulmaa. Ensimmaéisena tulee pohtia sen roolia opetuskaytdssd vélineena ja toisena tieto-
ja viestintdtekniikkaa oppimisen kohteena. Tamin tutkimuksen tekijdn tietimyksen mukaan
kansalaisopistot tarjoavat ldhiopetuksen lisdksi runsaasti verkkokursseja. Opetustarjonnassa
on sekd tietotekniikkaan liittyvid kursseja ettd tieto- ja viestintitekniikkaa opetuksessa hyo-

dyntévid kursseja. TVT-osaamista edistetddn my0ds hankkeiden kautta.

Tassd alaluvussa painopisteend on kuvata kansalaisopiston TVT:n roolia opetuksessa Eko-
nojan vaitoskirjassa (2014, s. 24-31) esitetyn SW1H-konseptin pohjalta. Konseptin kuuden
kysymyksen Why (miksi), What (mitd), Who (kuka), When (milloin), Where (missé) ja How
(miten) kautta voidaan tarkastella oppilaitoksen tieto- ja viestintdtekniikan eri osa-alueita.
SWI1H-konsepti auttaa myods hahmottamaan vuorovaikutuksellisesta ndkokulmasta, mista
osista kokonaisuus muodostuu. Laajensin tarkastelua Ekonojan (2014, s. 24) kuvauksen mu-
kaisesti seitseménteen kysymykseen Whom (kenelle), joka selventdd opettajan ja opiskeli-
joiden vilisid eroja. Oppimistilannetta jasennetddn opetussuunnitelman, opetusmenetelmien,

opetettavien aineiden, opettajien, opiskelijoiden, vuorovaikutuksen, oppimateriaalien ja
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opetustilojen kautta. Arviointia ei kansalaisopistoissa ole, joten sen kuvaaminen jaa tdsti

mallista pois.
Miksi:

Vapaan sivistystyon laissa tai asetuksessa (Laki vapaasta sivistystyostd 1998/632) ei ole
madritelty erikseen tieto- ja viestintdtekniikan kdytostd eikd digitalisaatiosta. Viimeaikai-
sissa koulutuspoliittisissa linjauksissa sekéd digitalisaatioon liittyvissd hankkeissa painottuvat
elinikdisen ja jatkuvan oppimisen teemat. (Hotulainen ym., 2025; Hékkinen ym., 2025; Be-
risha ym., 2025.) Digiosaaminen ndhddén elinikdisen oppimisen avaintaitona. (Vuorikari
2022, s. 3). Tieto- ja viestintitekniikan rooli kansalaisopistossa on yleistynyt ja digitaalisen
teknologian hyddyntdminen opetuksessa on vakiintunut koronapandemian jélkeen, jolloin
sen rooli opetuksen vilineend korostui opetuksessa yleisesti (Kaarakainen & Saikkonen,

2021, s. 8; Tanhua-Piiroinen ym., 2025, s. 67).
Miti:

Kansalaisopistojen opetus ei ole tutkintotavoitteista, joten mikddn valtakunnallinen strategia
el ohjaa sen opetuksen jérjestimistd. Tuoreimman selvityksen mukaan digitalisaation hyo-
dyntdmiseen liittyvid suunnitelmia ja strategioita on kaikkiaan kaytdssd noin 19 %:ssa kan-
salaisopistoja. Noin 26 % vapaan sivistystyon oppilaitoksista ovat tehneet suunnitelmia tai
strategioita digitalisaation pedagogisesta hyodyntdmisestd. (Hotulainen ym., 2025, s. 46—
48.) Oppilaitokset voivat itsendisesti padattdd missd madrin ja mitd TVT-opetusta tarjoavat,

joten tarjonnassa on vaihtelua alueittain.

Hotulaisen ym. (2025) tekeméin Selvitys digitalisaation toteutumisen nykytilasta vapaassa
sivistystyossd -julkaisun mukaan oppijoiden digitaalista osaamista kehitettiin oppilaitosten
tarjoamien perustason digitaitoihin liittyvilld koulutuksilla, joihin kuuluivat erilaiset digi-
koulutukset ikdihmisille, dlylaitekurssit ja kansalaistaitokurssit. Kansalaisopistoissa paa-
paino, 42 %, oli perustason digitaitoihin liittyvissd koulutuksissa ja 39 %:ssa koulutuksista

digitaalisten taitojen kehittyminen osana muuta oppimista.

Opistot tarjoavat hankkeiden kautta monipuolisesti digitalisaation liittyvid kursseja niin op-

pijoille kuin tdydennyskoulutuksena opettajille. Jatkuva oppiminen digitalisoituvassa
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yhteiskunnassa-hanke (JODY-hanke, 2025) tarjosi kaikille avoimia koulutuksia digitaidoista
vuosina 2019-2024 ja kevéalla 2025 julkaistu Digisiivet 55+ -koulutusmalli (https://di-
gisiivet55.1i/) tarjoaa kdytdnnon toteutustavan perustason digi-, media- ja tekodlytaitoja
mydhéiskeski-ikiisille. Koulutusmallista on my0s julkaistu opas opetusta toteuttaville ta-
hoille (Yla-Jussila L. ym., 2025). Ainekohtaisesti TVT:n rooli opetuksessa vaihtelee tarkoi-

tuksenmukaisuuden perusteella.
Kuka:

Kansalaisopistoissa opetusta tarjoavat opettajat, joista osalla on pedagoginen patevyys. Ope-
tustoimen henkildston kelpoisuusvaatimusten asetuksessa vapaan sivistystyon opettajaksi
muodollisesti kelpoinen opettaja on henkild, jolla on soveltuva korkeakoulututkinto seka
vihintddn 60 opintopisteen tai vahintddn 35 opintoviikon laajuiset opettajan pedagogiset
opinnot (Asetus 986/1998, muutosasetus 865/2005, 18§). Tuntiopettajana voi myds toimia
jonkin erikoisalan ammattilainen, vaikka virallinen opettajan pedagoginen pétevyys puuttui-
sikin. Osa opettajista toimii pddtoimisina tietotekniikan opettajina, osa sivutoimisina oman
aineryhmin opettajina, jotka hyddyntivét opetuksessaan teknologiaa. Opistot tarjoavat myos
asiantuntijaluentoja, joissa kouluttajina on alojen ammattilaisia. Valtaosa opettajista koostuu

kuitenkin tuntiopettajista. (Lang ym., 2019, s. 188.)
Milloin:

Tutkimuksen tekijdn asiantuntijatiedon mukaan opetus kansalaisopistoissa painottuu péda-
osin ilta-aikaan. Verkkovilitteisesti opetusta tarjotaan enimmikseen reaaliajassa. Itseopis-
keltavia verkkokursseja voi edetd omaan tahtiin ja esimerkiksi osia hyvinvointi- ja litkunta-
kursseja voi suorittaa tallenteiden vélitykselld. Opistoittain samoja kursseja tarjotaan usein
samoina viikonpdivind ja kellonaikoina vuodesta toiseen. Alkeiskurssin lisdksi voidaan tar-
jota jatkokursseja, kielten opetus noudattaa eurooppalaisen kielitaidon viitekehyksen mu-

kaista tasoluokitusta.
Missa:

Tutkimuksen tekijin asiantuntijatiedon mukaan opetusta jérjestetdin aineryhmittéin kaytto-

tarkoituksiin  soveltuvissa  fyysisissd  luokkatiloissa, verkon vilitteisesti  sekd
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hybriditoteutuksena. Oppijoille on saatavilla litkuteltavissa kérryissi tabletteja luokkatilan-
teessa tapahtuvaan opetukseen. Usein tydskennellddn kuitenkin omilla laitteilla, jolloin nii-
den kunto, kdytettdvyys ja ominaisuudet ovat vaihtelevia. Kaytettaviin ohjelmistoihin kuu-
luu toimisto-ohjelmia, multimedia- ja muita yksittdisten opiskeltavien kursseihin liittyvié
sovelluksia ja ohjelmistoja, kuten kansalaisopistoliiton kurssihaun (https://kurssit.kansalais-
opistot.fi/fi/) kautta saadut tiedot opiskeltavista sovelluksista Canva, Instagram, Gimp,
WordPress ja Procreate. Keskeinen osa opetusty6td on kurssi- ja opiskelijahallintajarjestel-
mat, joita opettajat kdyttidvit sdhkoisen paivakirjan tdyttimiseen, uusien kurssien suunnitte-
luun ja viestien ldhettdmiseen yksittéisille oppijoille tai opetusryhmille. Yleisimmin kdytetty

jarjestelma on Hellewi, jossa molemmat jirjestelmét ovat integroituina.

Kansalaisopistojen TVT-opetuksessa on verkkoyhteyksien lisdksi kédytossd pOytétietoko-
neita, kannettavia, mobiililaitteita seké tabletteja. Hotulaisen ym. (2025, s. 13—15) selvityk-
sessd ilmeni, ettd kannettavien tietokoneiden ja matkapuhelimien osuus opetuskdytossé oli
yleisintd. Eniten puutteita kansalaisopistoissa oli opettajien tablettilaitteista. Opettajien
osalta poytitietokoneita oli 61 % kéytossd, kannettavia tietokoneita 50 % ja tablet-laitteita
44 %. Oppijoille oli hieman vdhemman laitteita tarjolla kuin opetushenkilokunnalle. Poyta-

tietokoneita riitti 55 % oppijoista, kannettavia tietokoneita 46 % ja tabletteja 47 %.
Miten:

Opetus kansalaisopistoissa perustuu tiettyjen oppiaineiden opettamisen yleisiin periaattei-
siin, joten niille ei ole muodostunut toimintamuotokohtaista yhtenidistd pedagogiikkaa, vaan
eri oppiaineiden kursseilla ainedidaktiset opetusmenetelméit vaihtelevat. (Manninen ym.,
2019, s. 198.) Useimmiten opetus on opettajavetoista, mutta yhteisollinen oppiminen, kes-
kusteleva ja osallistava toimintakulttuuri korostuu. Opetuksen resurssit vaihtelevat opistoit-
tain suuresti. Opettajat kdyttdvdt usein henkilokohtaisia laitteitaan ja ohjelmistojaan, la-
hiopetuksen luokissa teknologinen infrastruktuuri vaihtelee kouluittain ja laitteiden toimin-
tavarmuus on toisinaan epaselvdd. Oppimateriaalit ovat useimmiten opettajan itse tekemait,
mutta joissain teoria-aineiden opetuksessa hyddynnetdin oppikirjoja sekd yleisesti myos

verkkosivustoja.
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Oppimisympdrist0istd ja alustoista kansalaisopistoissa eniten ovat télld hetkelld kdytossd
peda.net ja Google Classroom. Moodle on 25 %:ssa kansalaisopistoissa kéytetyin alusta.
Muita kdytetyimpié alustoja ovat Teams ja Zoom sekd Google Meet. (Hotulainen ym., 2025,
s. 13.) Kurssinhallintajérjestelmisti yleisimpid ovat Hellewi (86 %), eKurs (6 %) ja Kursor
(4 %). Joillain oppilaitoksilla on oma heille suunnattu jéarjestelméd, ndiden alustojen osuus
kansalaisopistojen jirjestelmistd on noin 4 %. Opiskelijatietojirjestelmistd yleisin on myds
Hellewi (86 %), eKurs (5 %) ja Kursor (4 %). Muiden alustojen osuus kansalaisopistojen
jérjestelmistd on noin 5 %. (Hotulainen ym., 2025, s. 18-23.) Arviointia opistoissa suorite-

taan kotoutumiskoulutuksessa seké opintopistekursseilla seki taiteen perusopetuksessa.
Kenelle:

Tutkimuksen tekijan tietdimyksen mukaan opetuksen kohderyhméné on kaikenikdiset oppi-
jat, suurin osa heistd on aikuisia. Opiskelijajoukko on varsin heterogeeninen eri-ikdisisti ja
eri eldmaéntilanteista ja kansallisuuksista koostuva harrasteryhmd. Opiskelijoiden ldhtGtaso
vaihtelee aloittelijoista edistyneempdin opiskelijaan. Erityisryhmille, maahanmuuttajille ja

eri ikdryhmille jérjestetdén kohdennetusti kursseja.
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4 Katsaus aiempaan tutkimukseen

Tésséd luvussa tarkastellaan vapaan sivistystyon digitalisaation taustaa aiemman tutkimus-
kirjallisuuden pohjalta. Luvussa kuvataan myds vapaan sivistyksen digitalisaation nykytilaa

sekd esitetddn yhteenveto aiemmista tutkimuksista.

Vapaan sivistystyOon opetusta on tutkittu tuntiopettajien ndkokulmasta viimeaikaistenkin tut-
kimusten perusteella niukasti. Poikelan ym. (2009) tekemassa Koulutuksen arviointineuvos-
ton toimeksiantoon liittyvassd tutkimuksessa on tehty selvitykset vapaan sivistystyon ope-
tushenkiloston kelpoisuudesta, osaamisesta ja tydoloista. Yksi harvoista ainoastaan tun-
tiopettajiin keskittyneistd tutkimuksista liittyy kansalaisopistojen tuntiopettajien sitoutumi-
seen ja sitouttamiseen (Kestinen & Majuri, 2012). Sinisalo (2014) tarkasteli opinndytetys-
sddan kansalaisopiston opettajan tydnkuvaa yhtend vapaan sivistystyon toimijana ja Majoinen

(2016) tutki kokemuksellisuutta osana tuntiopettajien osaamista.

4.1 Vapaan sivistystyon digitalisaation tausta

Viime vuosina digitalisaation tilaa on selvitetty erilaisissa oppilaitoksissa melko laajasti,
mutta digitalisaatiota ilmidné on tutkittu vapaan sivistystyon kontekstissa edelleen hyvin va-
hiisissd méadrin. Digitaalinen vapaa sivistystyo -kyselyssa (Larjanko ym., 2013) selvitettiin
opettajien digiosaamista. Tutkimuksen havaintona oli opettajien digitalisaatioon liittyva
koulutustarve, erityisesti sdhkdisten sisdltdjen ja oppimisympdriston, sdhkoisen viestinndn
ja mobiililaitteiden osalta. My®0s tablettien kdyttoon sekd yleisempien ohjelmistojen edisty-
neempien ominaisuuksien kayttoon liittyvat koulutusaiheet kiinnostivat. Vain 44 % vastan-
neista arvioivat taitonsa perustason TV T-taitoja paremmiksi. Noin 67 % opettajista hyodynsi
tieto- ja viestintitekniikkaa viikoittain opetuksessaan. Verrattuna yleissivistdvin koulutuk-
sen opettajiin tihdn kyselyyn vastaajat hyddyntavit tieto- ja viestintdtekniikkaa opetukses-
saan hieman harvemmin, mutta osallistavat kéyttdjid sithen seké tuntevat paremmin video-

vilitteisen opetuksen mahdollisuudet. (Larjanko ym., 2013, s. 8—11.)

Vapaan sivistystyon kehittdmisty6td tehdddn pidasiassa hankeldhtdisesti. Digitalisaatioon

liittyvid hankkeita on ollut mm. Osaava-hanke, joka sisélsi osaamisen kehittdmisen mallin
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tyoyhteisojen tarveldhtoisiin koulutuksiin, jossa yhtend osa-alueena oli yksildiden ja tydyh-
teisOjen digiosaaminen. (Kangasoja, 2017.) VS-digi: Digitalisaatio vapaassa sivistystyossd
-hanke toteutettiin vuosina 2018-2021, johon osallistui 12 pilottioppilaitosta. Hankkeessa
kartoitettiin vapaan sivistystyon opettajien digitaalisia valmiuksia ja osaamista. Tavoitteena
oli luoda erilaisia digipedagogisia hyvien kdyténteiden toimintamalleja sovellettavaksi mui-
hin vapaan sivistystyon oppilaitoksiin ja kidynnistda oppilaitoksissa digitutortoiminta. Hank-
keen tuloksena kehitettiin digipedagogiikkaa erilaisten koulutusmallien avulla ja kdynnistet-
tiin vapaan sivistystyon digitutortoiminta seké jérjestettiin aiheesta useita kymmenia koulu-
tuksia tai tapahtumia. Hankkeessa tavoitteena oli edistdd yhteistyoté eri oppilaitosmuotojen
vililld, mutta aito yhteisty0 ei vield tdysin toteutunut. Hankkeessa kehitettiin mobiilisovellus
digitutoreiden verkostoitumiseen, ja sen koekdyttd tuotti tarpeen reaaliaikaisen keskustelu-
kanavan luomiselle sovellusympiristoon. (Sjoblom & Wallén, 2021.) Muita alueellisia ja
paikallisia kehittdmishankkeita on toteutettu oppilaitoksissa niin digiosallisuuteen, opetta-

jien digipedagogiikkaan kuin digitaalisiin oppimisympéristdihin liittyen.

Sarja (2017) tarkasteli selvitystyOssddn vapaan sivistystyon eri oppilaitosmuotojen digitaa-
lista tilaa ja niiden kehittdmistarpeita opetusta tarjoavien oppilaitosten verkkosivuja tutki-
malla. Hén tdydensi kartoitusta digitalisaation tilan ja kehittdmistarpeiden osalta oppilaitos-
ten rehtoreille suunnatulla kyselylomakkeella. Hanen selvityksessdén kavi ilmi, ettd digitaa-
lisuus nékyy vapaan sivistystyon toiminnan suunnittelussa, mutta tietojarjestelmét eivét ole
yhteensopivia. Myds oppilaitosten markkinoinnissa digitaalisuudella on merkittéva rooli,
joskaan se ei tavoita aina idkkaampai osallistujajoukkoa. Lihes puolella kansalaisopistoista
oli kdytossd digitaalisia oppimisalustoja. Yksittdiset oppilaitokset olivat kehittineet uusia
verkkopalveluja ja jirjestdneet jonkin verran verkkokursseja, joista vain harvat toteutuvat.
Vapaasta sivistystyostd puuttui yhteinen digitaalinen strategia, mutta sen koettiin kuitenkin
olevan digitalisaation kehityksessd mukana. Keskeisimpéni kehitysehdotuksena selvityk-
sessd nousi kaikille toimijoille yhteinen vapaan sivistystyon koulutustarjonnan palvelu, jotta

oppilaitosten tarjonta olisi saatavilla yhdestd verkko-osoitteesta. (Sarja, 2017.)

Tanhua-Piiroisen (2020) julkaisun tulosten perusteella haasteita riittdd digitaalisten palvelu-
jen opetuskdyttoon liittyen yhtd lailla koulutuspoliittisten linjausten ja digitaalisen infra-

struktuurin kehittymisen sekd digitaalisten laitteiden saatavuuden suhteen. Myos hyvien
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kiytanteiden laajentuminen muihin oppilaitoksiin vaikuttaa edelleen vaativalta tehtavélta.
Samankaltaisia ilmiGitd on havaittu myds muissa tutkimuksissa (Naykki ym., 2023; Fager-
lund ym., 2024; Hakkinen ym., 2025). Monitasoista tutkimusta tarvittaisiin enemmaén erityi-
sesti digitalisaation ja hyvinvoinnin ndkdkulmasta seké opiskelijoiden ettd opettajien osalta

nyt koronapandemian jélkeen (Tanhua-Piiroinen ym., 2020).

Naykki ym. (2023) selvittivét narratiivisen kirjallisuuskatsauksen menetelmin digitaalisen
osaamisen, oppimisen ja opetuksen nykytilaa ja sen kehittdimismahdollisuuksia perusope-
tukseen painottuen. Tutkimuksissa on havaittu, ettd opettajien vililld on suuria eroja siind,
missd médrin ja millaisiin tarkoituksiin he digitaalista teknologiaa omassa opetuksessaan
hyodyntivat. Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd opettajien digitaalisessa osaamisessa on
suuria eroja ja opettajien digitaalisen osaamisen kehitys on ollut maltillista. Myds Tanhua-
Piiroinen (2020) havaitsi vain maltillisen kehittymisen opettajien digipedagogisessa osaami-
sessa koulujen digitaalisen infrastruktuurin kehittymisestd huolimatta. Tutkimukset osoitta-
vat myds, etti opettajien digitaaliset taidot ja kiinnostus digitaalisia ilmioita sekd digitaalista

oppimista ja opetusta kohtaan vaihtelevat suuresti (Kaarakainen & Saikkonen, 2021).

Monto (2024) tarkasteli opinndytetydssddn laadullisen tutkimuksen keinoin vapaan sivistys-
tyon tuntiopettajien ndkokulmia tyon digitalisoitumiseen, painottuen kokemuksiin ja nike-
myksiin tyon digitalisoitumisesta sekd sen kehittimiseen. Opinndytety0 oli osa Digitalisaa-
tion hyodyntdminen vapaassa sivistystyéssd -hanketta, joka toimi vuosina 2017-2021.
Monto selvitti, minkélaisia suhtautumistapoja tuntiopettajilla on tyon digitalisoitumista koh-
taan, kuinka digitalisaatio nidkyy tuntiopettajien tyon arjessa, sekd millaisia mahdollisuuksia,

haasteita ja kehittdmistarpeita digitalisoitumiseen liittyy. (Monto, 2024.)

Tutkimuksessa havaittiin kehittdmistarpeita toimivien digitaalisten tydvélineiden ja toimin-
tatapojen suhteen. Vapaan sivistystyon toimijoiden kesken tarvitaan yhteistyon lisddmisti,
yhteisid kohtaamisia sekd toimintatapoja. Tekodly ei noussut esiin tuntiopettajien digitali-
saatioon liittyvissd vastauksessa vield vuonna 2020, jolloin tutkimusaineisto oli keratty. Tut-
kimus vahvisti késitystd tuntiopettajien erilaisista kokemuksista digitalisaation vaikutuksiin
liittyen seki toisinaan ristiriitaisistakin nikemyksisté tuntiopettajien keskuudessa. (Monto,

2024.)
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Monton (2024, s. 65) mukaan tuntiopettajilla voi olla vahvaakin kiinnostusta hyddyntia ope-
tuksessaan digitaalisia tyOvélineitd, mutta niitd ei valttdmattd hyodynnetd, koska niiden
kaytto pitdisi opetella omalla vapaa-ajalla. Ndma tulokset antavat arvokasta tietoa tulevien
kehittamishankkeiden suunnitteluvaiheessa. Tutkimus toi uutta tietoa digitalisaatioon liitty-
vistd mahdollisista haasteista ja kehittdmistarpeista tuntiopettajien nakokulmasta. Jatkotut-
kimusaiheiksi Monto nostaa pandemian jalkeiset digitalisaatioon liittyvat ndkemykset. Ha-
nen mukaansa voisi selvittdd, ndkyvétko tekodlyn tuomat mahdollisuudet ja haasteet jo tun-
tiopettajien vastauksissa. Aihetta ei vapaassa sivistysty0ssd ole toistaiseksi paljoa tutkittu,
mutta tekodlyn roolin yleistyessd korostuu tarve kasvattaa siihen liittyvad tutkimusta myds
koulutuksen osalta. Vuorion (2020) mukaan tutkijat nostavatkin tekoélyn tulevaisuuden tut-

kimusaiheeksi digitalisaation ja oppimisanalytiikan rinnalle.

4.2 Vapaan sivistystyon digitalisaation nykytila

Vuoden 2025 aikana on tullut merkittavésti tietoa vapaan sivistystyon digitaalisuuteen liit-
tyen. Opetushallitus ja Opetus- ja kulttuuriministerio ovat julkaisseet systemaattisen kirjal-
lisuuskatsauksen Varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja vapaan sivistystyon digitalisaation
vaikutuksista oppimiseen, osaamiseen ja hyvinvointiin (Hékkinen ym., 2025). Vuosina
2024-2025 on tehty selvitys vapaan sivistystyon digitalisaation tavoitetilaan liittyen (Be-
risha ym., 2025) sekd kesdkuussa 2025 on julkaistu selvitystyo digitalisaation toteutumisen

nykytilasta vapaassa sivistystydssd (Hotulainen ym., 2025).

Tutkimusta digitalisaatiosta ja sen vaikutuksista vapaan sivistystyon kontekstissa on hank-
keista huolimatta tehty niukasti ja tarve tutkimukselle on tunnistettu, ja sen tulisi nojata tie-
teelliseen tutkimusperinteeseen. Opetus- ja kulttuuriministerion laatimaan selvitykseen Di-
gitalisaatio toteutumisen nykytila vapaassa sivistystyossd on tind vuonna asetettu tavoitteita
sekd laadullisen ettd méérillisen tutkimuksen tekemiseen vapaan sivistystyon osalta (Be-

risha ym., 2025, s. 26).

Uusimmissa tutkimuksissa (2025) ei ole selvitetty empiirisesti opettajien ndkokulmaa, vaan
ne painottuvat oppilaitosten johtajien vastauksiin. Julkaisuissa kdy ilmi, ettd kokonaiskasitys

vapaan sivistystyon toimintaympariston opiskelijoiden ja opettajien digitaalisen osaamisen
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tilanteesta seké digitaalisen teknologian roolista oppimisessa ja opetuksessa on kattavan tut-
kimustiedon puutteesta johtuen hajanainen. (Berisha ym., 2025; Hiakkinen ym., 2025; Ho-
tulainen ym., 2025.)

Digitalisaation nykytila vaihtelee vapaassa sivistystyOssd osaamisen, tiedon seké palvelui-
den suhteen. Vapaan sivistystyOn osalta tavoitetilan saavuttamiseksi tulisi selvittdd osaami-
sen nykytila ja tunnistaa osaamispuutteet, selventdd digitaalisen osaamisen kuvaukset oppi-
laitosten henkildstolle ja aikuisopiskelijoille, sekd madritelld henkildstolle toimenpiteet,
joilla tukea osaamisen kehittymisté. Tulisi my0s selvittdd mahdollisuuksia kehittda rahoitus-
jérjestelmii niin, ettd jokaisella olisi mahdollisuus saavuttaa yhdenvertaisesti digitaalisten
perustaidot. Tavoitteena olisi, etti jokainen voisi hankkia ja paivittdd digitaalisen osaamisen
taitoja sekd oman toiminnan etti yhteisdjen kehittimiseksi ja vahvistaa digiosallisuuden ko-

kemusta, jotta pysyy yhteiskunnallisessa muutoksessa mukana. (Berisha ym., 2025.)

Digitalisaation vaikutukset oppimiseen, osaamiseen ja hyvinvointiin -tutkimuskatsauksessa
tarkasteltiin digitaalisen oppimisen ja opetuksen nykytilaa ja sen kehittdmismahdollisuuksia.
Tutkimus nosti esiin my0s nikokulmia opettajien digitaaliseen osaamiseen ja sen kehittdmi-
seen. Aiemman tutkimuksen perusteella opettajat kayttavit digitaalista teknologiaa opetuk-
sessaan vaihtelevasti. Tdméi voi johtua sukupuolieroista, teknologisten resurssien ja yksilol-

listen taitojen eroavaisuuksista. (Hiakkinen ym., 2025.)

Hikkisen ym. (2025) kirjallisuuskatsauksessa painopiste oli pddosin alakoulun ja osittain
yldkoulun puolella, joten vaikuttavuustutkimuksen johtopéatoksiin tulee suhtautua kriitti-
sesti ja pohdittava tiedon luotettavuutta etenkin vapaan sivistystyon suhteen. Kyseiseen kou-
lutusmuotoon liittyvid artikkeleita oli tutkimuksessa mukana vain kymmenen. Hikkisen ym.
(2025, s. 40) mukaan tutkimuksissa keskityttiin muun muassa ikdantyneiden oppijoiden ko-
kemiin hy6tyihin koskien digitaalisia koulutuksia, digitaalisten palvelujen rooliin aikuisten
maahanmuuttajien kieli- ja lukutaitokoulutuksen koronapandemian aikana sekd aikuisoppi-

joiden digitaalisiin taitoihin liittyvissd ongelmanratkaisutilanteissa.

Kansalaisopiston tuntiopettajien kohdalla olisi keskeistd pohtia, miten saataisiin tuettua
opettajien ammatillista kehittymisté niin, ettd koulutuksiin olisi mahdollista osallistua tyo-

ajalla. My0s tuntiopettajien opetuskéyttod tarjoavissa oppilaitoksissa olevien laitteiden
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saatavuuden ja tunnusten toimivuuden osalta iltakdyttdjilla on haasteita, silld tarvittaessa
virka-ajan ulkopuolella IT-tuen saaminen vaihtelee oppilaitoksittain. Opettajien omissa vé-
lineissa ja laitteissa on myo0s vaihtelua eiké tilld hetkelld ole tarjolla kaikille opistoille yh-
teistd oppimisympéristdd, johon opetusmateriaalia voisi tallentaa itselle sekd kurssilaisille
oppilaitoksesta riippumatta. Téllainen ymparisto helpottaisi useammissa kansalaisopistoissa
tyOskentelevid, jolloin opetusta olisi helpompi toteuttaa ja materiaalia olisi helpompi jakaa

eri opistojen kurssilaisille. (Hotulainen ym., 2025.)

Vapaan sivistystyon digitalisaation tavoitetila -julkaisussa yhtend osa-alueena kasvatuksen
ja koulutuksen digitalisaation linjauksia vuodelle 2027 kuvataan digitaalista osaamista. On
todettu, ettd kehittimistyon esteend on resurssien ja osaamisen puute, jolloin yhdenvertai-
suus jai toteutumatta toivotulla tavalla. Tarve koulutukselle on suuri ja resurssien vastaavuus
koulutustarpeeseen vaihtelee oppilaitoksittain ja on usein riittdmitontd. Tarve henkildston
digitaalisen osaamisen systemaattiseen ja tavoitteelliseen kehittdmiseen tunnistetaan myos
digipedagogisen tuen vahvistamisen osalta. [hanteellisessa tavoitetilassa vapaan sivistystyon
digitalisaatioon liittyen seké laadullista ettd méérallista tutkimusta on saatavilla riittavéasti eri
aihealueista niin, ettid vapaan sivistystyon tarve poikkitieteelliseen tutkimukseen on huomi-

oitu. (Berisha ym., 2025.)

Opetus- ja kulttuuriministerion uusimmassa vapaan sivistystyon selvityksessd Hotulainen
ym. (2025) raportoivat digitalisaation toteutumisen nykytilasta. Aineistona on syksylld 2024
tehty oppilaitosten johtajille suunnattu kysely (n=119), jossa kysyttiin digitaalisten laitteiden
riittdvyydestd, opetuksen ja oppimisen digitalisaatiosta sekd opetushenkildston tdydennys-
koulutuksiin osallistumisen sddanndllisyydestd. Johtajille suunnatussa kyselyssé digitaalisen
infrastruktuuri ja verkkoyhteydet koettiin yleisesti hyviksi, tosin kansalaisopiston johtajien
mukaan laitteiden maard oli riittdmaton erityisesti pienemmilld paikkakunnilla. Aineiston
mukaan opettajien digitaitojen taso vaihtelee suuresti ja osaamiserot ovat merkittivia, silld

eniten koulutusta kaipaava kohderyhmai ei niihin osallistu.

Vain pienessd osassa kansalaisopistoja oli mééritelty kirjallisesti opetushenkildston tarvitse-
mat digitaidot. Oppimisen ja opetuksen digitalisaatio toteutuu kansalaisopistoissa hieman

heikommin verrattuna muihin muiden oppilaitostyyppeihin, tilastollisten erojen ollessa
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kuitenkin hyvin véhiisid. Tekodlyd hyddynnetdén jo tulosten mukaan 69 % kansalaisopis-
toista ja sen kéyttd miellettiinkin vapaan sivistystyon kontekstissa tdlld hetkelld monipuo-

liseksi, vaikka sithenkin koettiin tarvetta lisikoulutukselle. (Hotulainen ym., 2025, s. 26.)

Hotulaisen ym. (2025) tutkimustulosten mukaan kansalaisopistojen henkilokunta osallistuu
kansanopistoja vihemmaén tdydennyskoulutuksiin ja kaupungeissa osallistuminen on maa-
seutumaisia kuntia aktiivisempaa. Johtajien mukaan kolme tarkeintd lisikoulutuksen aluetta
opettajilla olivat kansalaisopistojen osalta erityisesti opettajien omat digitaidot ja pedago-
giikka, oppimisalustat ja -ympéristot sekd etd- ja hybridiopetus. Opettajien digitaalisesta
osaamisesta ja digitaalisten oppimateriaalien kdytdstd havaittiin tilastollisia merkitsevid
eroja, silld molemmat osa-alueet toteutuivat heikoimmin kansalaisopistoilla muihin vapaan
sivistystyon toimijoihin ndhden. Selked havainto oli, ettd opetushenkiloston sddnnonmukai-
nen tdydennyskoulutuksiin osallistuminen on keskeinen edellytys sekd oppijoiden ettd ope-

tushenkil6ston digitaalisen osaamisen kehittimiselle.

Hotulaisen ym. (2025) tekemd raportti sisélsi my0s opettajille suunnatun kyselyn (n=455),
jossa heitd pyydettiin arvioimaan missd madrin digitaaliset tydkalut ovat muuttaneet oppi-
mista. Viittdimdkokonaisuudet kuvaavat opetuksen suunnittelua, opetusta sekd vuorovaiku-
tusta ja opiskelijoiden oppimista. Opettajien tuli kuvata kokemuksiaan siitd, paransivatko
digitaaliset tyokalut ja laitteet heidén opetustaan, sen suunnittelua, siséltdjd sekd vuorovai-
kutusta ja yhteydenpitoa oppijoiden kanssa, ettd arviointia. Toinen kysymys sisdlsi vaittdmia
atheista, nopeuttivatko ja helpottivatko digitaaliset tyokalut ja laitteet opetuksen suunnittelua
ja toteutusta. Heiltd kysyttiin myos, mahdollistivatko ne oppijoiden oppimisen tukemista,

osallistamista ja vuorovaikutusta tai yhteydenpitoa oppijoiden kanssa.

Digitaalinen teknologia koettiin opettajavastauksissa ylipdétdan opetustyon mydnteisend tu-
kena, ja he kokivat sen helpottaneen opetuksen suunnittelua. Toisaalta opettajakyselyn tu-
losten perusteella digitalisaatio voi olla epdluontevaa vuorovaikutuksessa oppijoiden kesken
ja heidén osallistamisessaan. Jatkossa onkin tirkedd mahdollistaa koulutuksen jarjestiminen
monimuotoisesti niin, ettd se soveltuu opetettavan aiheen siséltéon ja huomioi oppijoiden
tarpeet. Digitaalisia pedagogisia kéytinteitd kehittdimélld voi olla myds mahdollista parantaa

vuorovaikutteisuutta digitaalisissa ymparistoissd. (Hotulainen ym., 2025.)
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4.3 Aiempien tutkimusten yhteenveto

Vapaan sivistystyon opetuksen digitalisaation nédkokulmasta on tutkittu opettajien digitaa-
lista osaamista ja tieto- ja viestintdtekniikan kayttod kyselylomaketutkimuksena 2013 (Lar-
janko ym.) sekd verkkosivukartoitusta tdydentdvén kyselyn muodossa vuonna 2017 (Sarja
ym.). Sen jilkeen opinndytteissi ja kirjallisuuskatsauksissa on tutkittu opettajien kokemuk-
sia ja ndkokulmia digitaalisuuteen liittyen, todeten, ettd digitalisaatiota ilmidnd on tutkittu
edelleen hyvin vdhiisesti. Viimeaikaisissa Opetushallituksen sekd Opetus- ja kulttuurimi-
nisterion tekemissé selvityksissd, julkaisuissa ja raporteissa on tutkittu digitalisaation vaiku-
tuksia seké digitalisaation toteutumisen nykytilaa vapaan sivistystyon oppilaitoksissa (roo-
lista oppimisessa ja opetuksessa on kattavan tutkimustiedon puutteesta johtuen hajanainen.

(Berisha ym., 2025; Hikkinen ym., 2025; Hotulainen ym., 2025).

Havaintojen mukaan opettajien digiosaamisessa on suuria eroja, digitaitojen taso vaihtelee
suuresti ja osaamisen kehittyminen on ollut maltillista. Sddnnénmukainen tdydennyskoulu-
tuksiin osallistuminen on olennaista opetushenkiloston digitaalisen osaamisen kehittdmi-

sessd. On todettu, ettd eniten koulutusta tarvitsevat eivét niihin osallistu.

Opettajien TVT-laitteiden hyddyntdminen on tutkimusten mukaan ollut vaihtelevaa. Kiin-
nostuneisuus aihetta kohtaan vaihtelee myos suuresti. Digitaalisen osaamisen suhteen tieté-
mys jakautuu niin oppijoiden kuin opettajien keskuudessa seka digitaalisen teknologian rooli

oppimisessa ja opetuksessa on epayhtendinen.

Digitalisaatioon liittyvdd kehitystyotd on tehty hankerahoituksella. Kehittimishankkeiden
tuloksena on kehitetty digipedagogiikkaa tavoitteena hyvien kéytdnteiden jakaminen sekd
vapaan sivistystyon digitutortoiminnan kdynnistiminen. Vaikka tahtotilaa on, hyvien kéy-
tanteiden jalkautuminen muihin oppilaitoksiin ndhdéén vield tdlld hetkelldkin haasteelliselta.
On ehdotettu kaikille vapaan sivistystyon toimijoille palvelua, jossa oppilaitosten tarjonta
olisi saatavilla yhtendisesti verkossa. Tarve oppilaitosten véliseen yhteistyon lisddmiseen ja

uusien toimintatapojen kehittdmiseen tiedostetaan laajasti.

Vapaan sivistystyon oppilaitoksista puuttuu tilld hetkelld yhtenédinen digitaalinen strategia.

Digitalisaation nykytila vaihtelee niin tiedon, palveluiden kuin osaamisen suhteen. Tulisi
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selventdd digitaalisen osaamisen kuvaukset ja rahoitusjérjestelmén kehittiminen yhdenver-
taisuuden lisddmiseksi. Osaamista tulisi kehittdéd systemaattisesti ja tavoitteellisesti niin, ettd

jokaisella tulisi olla mahdollisuus hankkia ja paivittad digitalisaatioon liittyvdi osaamistaan.

Tutkimuksissa on tunnistettu my0s haasteet koulutuspoliittisten linjausten ja digitaalisen inf-
rastruktuurin kehittymisen suhteen. Kehittdmistyon esteend on havaittu my0s resurssien ja
osaamisen puute. Konkreettisesti haasteet nakyvét oppilaitosten iltakayttijilla, joilla on ha-

vaittu haasteita laitteiden ja teknisen tuen saatavuuden suhteen.

Lisaa tieteellistd tutkimusta tarvittaisiin vapaan sivistystyon digitalisaatiosta niin, etti osaa-
mispuutteita tunnistetaan. Vapaan sivistystyon digitalisaatiota koskevaa monitasoista sekd
laadullista ettd mé&érdllistd tutkimusta tarvitaan enemmén. Tdménhetkisissd tutkimustar-
peissa korostuu opetustilanteisiin liittyvin pedagogisen toiminnan soveltaminen seki kuinka

opiskelijat toimivat teknologian tukemana seka yksin ja yhdessa.

Tekodlyyn liittyva tutkimus nousee useissa julkaisuissa esiin. Tiedostetaan, ettd tekodlyyn
liittyen on kehitettdvaa ja sithen liittyvaa kokonaisvaltaista tietoa ja osaamista tarvittaisiin
lisdd mahdollisimman pian. Tulisi tutkia tekodlyn mahdollisuuksia opetustilanteissa. On tun-
nistettu myos tarve saada lisdd tukea tekodlyn tarkoituksenmukaiseen kéyttoonottoon seka
kayttoon perehtymiseen opetustydssa tekodlyyn ja oppimisanalytiikkaan liittyvien tdyden-

nyskoulutusten kautta.
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5 Tekoaly ja sen hyodyntiminen opetuksessa ja opiskelussa

Téssé luvussa kasitellddn tekodlyn hyddyntdmisestd opetustilanteissa kdytdnnossa seki esi-
telldén tekodlyyn perustuvan oppimisen teoriataustaa. Luvussa tarkastellaan, kuinka teko-
dlyd hyodynnetddn télla hetkelld eri oppilaitoksissa, ja kuvataan tekodlyn vaikutuksia ope-

tuksessa.

Teknologian merkittdvimpiin kehityskulkuihin télla hetkelld kuuluu tekodly (artificial intel-
ligence, AI), jonka kayttd on yleistynyt nopeasti yhteiskunnan eri osa-alueilla. Tekoély on
laaja késite, johon sisdltyy erilaisia teknologioita, algoritmeja, tyokaluja sekd sovelluksia.
Sille ei ole tarkkaa vakiintunutta mééritelmaa. (Kasinidou ym., 2024.) Tekodly voidaan
ndhdi teknologisena ratkaisuna, joka kykenee suorittamaan ithmisen dlykkyyttd vaativia teh-
tdvid, kuten ongelmanratkaisu, oppiminen, seki padtoksenteko. Tekodly voidaankin ndhda
teknologisena huipentumana, jossa alati kehittyvét viestintateknologian innovaatiot mahdol-
listavat ldhes ihmisenkaltaisen toiminnan. (Chen ym., 2020.) Tekodlyn eri muotoja voi hyd-
dyntéd laajasti. Sen avulla voidaan tehostaa ja nopeuttaa tyotehtavid, tukea ja monipuolistaa

oppimista ja opetusta sekd luoda uutta sisdltod eri tarkoituksiin.

Keskeinen osa tekodlyd on generatiiviset tekoélytydkalut, joista vuonna 2022 kdyttoonotettu
OpenAl:n ChatGPT on yksi tunnetuimmista ja kdytetyimmistd. Muita yleisesti kéytettyja
ovat Microsoft Copilot, Google Gemini ja DeepSeek, jotka hyodyntavit taustalla suuria kie-
limalleja. Generatiivinen tekodly on uutta luova eli generoiva tekodlytyyppi, joka kykenee
luomaan tekstid, kuvia, videoita tai musiikkia samantasoisesti kuin ihminen. Kielimallin
kanssa on mahdollista keskustella ja se myos oppii tuottamaan eli generoimaan uutta sisaltoa
sille sydtetyn aineiston pohjalta. (Jarvilehto, 2025.) Tekodlya hyddynnetddan myos verkkosi-
vuilla, sovelluksissa ja ohjelmistoissa, kuten verkkosivujen chatbotit, siséllontuotantosovel-
lukset, kielenopiskeluun ja kielenhuoltoon liittyvit, sekd toimisto-ohjelmiin integroiduissa

avustajissa.

Téssd tutkimuksessa keskitytddn tekodlyn opetuskdyttoon soveltuviin tekodlytydkaluihin ja
sovelluksiin. Tekodlylld tarkoitetaan sen kehittyneempid muotoja, ei tekstinkésittelyohjel-

mien automaattista oikolukua tai hakukoneiden ominaisuuksia, joissa tekodly toimii
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huomaamattomasti taustalla. Osassa opetettavia aineita voi olla myds kohdennettuja sovel-

luksia kaytossd, kuten multimediaan ja kielten oppimiseen liittyvét sovellukset.

5.1 Tekoilyn hyodyntiminen kiytinnossa — katsaus oppilaitostasolla

Tekodlyn kdytto opetuksessa yleistyy ja Opetushallitus on julkaissut sithen liittyvan Tekodly
varhaiskasvatuksessa ja koulutuksessa - lainsddddnto ja suositukset -materiaalin maalis-
kuussa 2025. Sen tavoitteena on liséti tekodlyn toimintamallien ymmarrysti ja tekoédlyn vai-
kutusten hahmottamista ja varmistaa, ettd tekodlyn kdytté on vastuullista, turvallista ja inno-
vatiivista. Lainsdddannon pohjalta koulutuksen jirjestdjan on keskeistd huolehtia myos te-
kodlyn osalta tietosuojaan, tietoturvaan, tiedonhallintaan ja tekijanoikeuksiin liittyvat vel-

voitteista. (Opetushallitus, 2025a.)

Tekodlyn kayttod sddtelee EU:n tekodlyasetus (47-ACT), joka huomioi riskiluokituksin te-
koédlyyn liittyvit kidytdnnot. Asetuksen tarkoituksena on riskienarvioinnin kautta pyrkia tur-
vaamaan tekodlyn kdyton pelisddnnot ja lisdtd luottamusta sen turvallisesta kéaytostd. (Ope-
tushallitus, 2025b) EU:n tekoélyasetuksen AI-ACT:n soveltaminen alkoi asteittain elo-
kuussa 2025 (Valtioneuvosto, 2025). Syksylld 2025 Opetus- ja kulttuuriministerioé kdynnisti
my0s hankkeen valtakunnallisista digitaalisen osaamisen kuvauksista, jolla varmistetaan
my0s yhtendinen ymmarrys tekodlysté ja sen riittdvistd osaamisesta. (Opetus- ja kulttuuri-

ministerid, 2025.)

Tekodlylukutaito (41 literacy) on keskeinen uusi digitaito ja olennainen osana modernia kou-
lutusta (Mannila, 2024; Eld, 2025; Kivinen, 2025). Varhaiskasvatuksessa, opetuksessa ja
koulutuksessa tekodlylukutaitoa ei vield ole méadritelty yhdelld kansallisella kuvauksella. Se
on osa monilukutaitoa ja osaamista, jota tarvitaan tekodlyd hyddyntévien teknologioiden toi-
minnan ja periaatteiden, kasitteiden ja sovellusten ymmartdmisessi ja hyodyntdmisessé. Te-
kodlylukutaitoon kuuluu my®ds tietoisuus sen kéyttorajoituksista sekd tekoédlyn tuottaman tie-
don kriittinen arviointi, kyky arvioida tietojen luotettavuutta seké tunnistaa tekoédlyn kayton

vaikutuksia seké eettisid ja sosiaalisia ulottuvuuksia. (Kivinen, 2025; Opetushallitus, 2025c.)

Kivisen (2025) julkaisussa méadritelldén tekodlylukutaito tietojen, taitojen ja sujuvuuden kat-

tavaksi joukoksi, jotka ovat olennaisia tekodlyteknologioiden ymmaértimisessi,
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soveltamisessa ja kriittisesséd arvioinnissa. Sithen liittyy perustiedot, kiytdnnon taidot kos-
kien tehokkaita sovelluksia sekd syvillinen ymmarrys eettisistd ja yhteiskunnallisista vai-
kutuksista. Tdmén ansioista tekodlyteknologien vastuullinen, tietoon perustuva kéyttétapa

mahdollistuu eettiselli ja vaikuttavalla tavalla. (Kivinen, 2025, s. 23.)

Suomalaisessa peruskoulussa ja lukiossa tekodlylukutaidon esiin tuominen on haasteellista,
silld tekodly on useimmille opettajille aiheena edelleen vieras. Mannilan (2024) mukaan
opettajat tulisi ottaa mukaan suunnittelemaan tekoélylukutaidon toteutusta opetustilanteissa
sekd opetussuunnitelmauudistuksia. Télloin tekoédlylukutaidon integrointi opetukseen toteu-
tuisi paremmin ja toisi enemmén toivottuja muutoksia oppitunneille opettajien sitoutuessa
aiheeseen. (Mannila, 2024.) Helmikuussa 2025 alkaneessa Helsingin yliopiston ja Abo Aka-
demin tutkijoiden A/LIT-tutkimushankkeessa keskeistd on tukea suomenruotsalaisen ala-
koululaisten tekodlylukutaidon kehittimistd. Hankkeessa on tuotettu tekodlylukutaidon ope-
tusmateriaalia ja oppilaita osallistetaan oppituntisuunnitelmien yhteiskehittimiseen. (Hel-

singin yliopisto, 2025.)

Tanhua-Piiroisen ym. (2025) Esi- ja perusopetuksen digitalisaation tilannekuva 2025 -sel-
vityksen mukaan perusopetuksessa tekodlyn hyddyntdiminen on suunnittelu- ja kokeiluas-
teella. Tekodlyn kdyttdonotto vaatii merkittivad muutosta koulujen toimintakulttuuriin ja
uudenlaisten pedagogisten kdytdntdjen haltuunottoa. Tutkimuksen osallistuneista opetuksen
jarjestdjistd 46 % (n=94) toteaa, ettei kunnassa ole tehty linjausta tekodlyn kayttdmiseen
opetuksessa. Kunnissa on tilld hetkelld kdynnissé tekodlyhankkeita, -pilotteja seké teemal-

lisia VESO-piivii ja tekodlykoulutusta opettajille.

Tekodlyyn liittyvéssd opetuksessa on hyddynnetty Generation AI-hankkeen aineistoja. Eni-
ten tekodlyd hyodynnetddn yldkoulun opetuksessa. 27 % kunnista on kieltdnyt tekodlyn kéy-
ton toistaiseksi kokonaan. Tekodlysovelluksia opetuksessa oli Opeka-kyselyn mukaan
(n=895) hyddyntényt vain 25 % vastaajista. Téll4 hetkelld generatiivisen tekodlyn potentiaali
tunnistetaan opetuskdytdssd, mutta yhdenvertainen ja onnistunut kdyttdonotto vaatii valta-
kunnallisesti yhtendistd ohjausta seké tukea tekodlylukutaidon vahvistamiseen ja pedagogi-
sen kdyton kehittdimiseksi. Etenkin koulutukseen, resursseihin, ohjeistukseen ja tekniseen

tukeen olisi panostettava. (Tanhua-Piiroinen ym., 2025.)
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Tekodlyn hyodyntdmiseen koulutuksessa puuttuvat selkeédt ohjeet niin pedagogisista ldhes-
tymistavoista kuin opetettavasta sisdllosti ja opettajat kokevat yhad epdvarmuutta, miten siti
hyodyntédéd opetuksessaan. (Mannila, 2024; Kasinidou, 2024; Eld, 2025.) Vuosi sitten kdyn-
nistyi Toivakan kunnan kehityshanke (2025), jonka aiheena oli opettajien ja oppilaiden te-
koélykoulutuksen suunnittelu ja pilotointi. Hankkeen tarkoitus oli, etté siiné kehitetty teko-
alyn opetuskdyttoon liittyvd malli jalkautuisi laajemmalle muihin kouluihin. Osa téti han-
ketta oli kevaalla 2025 alkanut Jyvéskylén yliopiston koulutusteknologian projektiopintojen
AlToivakka-projekti, johon tdmén tutkimuksen tekijd osallistui. Projektissa tehtiin kartoi-
tusta tekodlyn hyodyntdmisestd opetuskédytossa ja valmistettiin opettajille opetukseen suun-
nattu tekodlyopas, jossa on oppiaineittain esimerkkejd tekodlyn hyodyntdmisestd oppitun-
neilla. Opetushenkildstdd koulutettiin my0s aiheesta ja valmistettiin tekoédlyteemaan liittyen
neljd oppituntisuunnitelmaa, joista pidettiin néytetunteja yldkoulun 8-luokkalaisille. Tdmén
projektin tuotoksena syntyi esimerkkejd, miten tekodlya voi kayttdd perusopetuksessa sekd
suositus tekodlylinjauksista, jotka koulutuksen jirjestija velvoittaa oppilaitoksia tekeméaan.

(Toivakan kunta, 2025.)

Eld (2024) tarkasteli opinndytetydssdin tekodlyn hyddyntdmistd opetuksessa toisen asteen
koulutuksessa. Hénen tekemien havaintojen mukaan tekodlyn kayttd lukiokoulutuksessa
vaihtelee oppiaineittain. Sitd hyodynnetddn tekstientuottamisessa ja tehtdvien tarkistami-
sessa sekd kieltenopetuksen tukemisessa. (Eld, 2024, s. 59.) Parhaimmat kokemukset teko-
dlyn opetuskiytdssa oli tekijan mukaan mahdollisuus eriyttdd ja yksilollistdd oppimateriaalia
sekd automatisoida rutiinitehtévid. Haasteena tekodlyn opetuskdyttdon liittyen ilmeni ajan-
puute, resurssien vahyys, pedagogiset seké tekniset haasteet ja tietosuojaongelmat. Opettajat
olivat epdvarmoja tekoidlyn luotettavuudesta seké tietosuojariskeista. Jatkotutkimuksena hin
ehdottaa selvittdd, miten tekodlypohjaisia tyokaluja voisi kdytdnndsséd integroida opetuk-

seen. (Eld, 2024, s. 59-60.)

Lukiokoulutuksessa on tutkittu myds generatiivisen tekodlyn siséllyttimistd matematiikan
opetukseen ja havaittu, ettd opiskelijat pitdvit generatiivista tekodlyd hyddyllisend tyoka-
luna, joka parantaa akateemista suorituskykyé. Vield on kuitenkin epaselvad, millainen vai-
kutus sen hyddyntdmiselld on oppimistulosten kannalta. Sekd opettajien ettd opiskelijoiden

olisi kehitettdvd uusia taitoja ymmartddkseen ja hyddyntiddkseen tekodlytydkaluja.
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Opettajien tulisi tukea oppimisprosessia opettamalla opiskelijoille pedagogisesti hyvii ke-
hotetekniikoita. (Setdld ym., 2025.) Tutkimuksessa on havaittu my®ds, ettd ChatGPT soveltuu
myos lukion fysiikan opiskeluun tuottaen uskottavaa ja totuudenmukaista materiaalia ver-
rattuna laadukkaisiin oppikirjoihin. Tekodly voi toimia tutoropettajana, ja harjoitustehtiviin
integroituna se mahdollistaa suunnitelmallisen tehtévien vaatimustason kasvattamisen. (Ka-

nerva, 2025, s. 17, 88.)

Ammatillisessa koulutuksessa tekodlyn hyddyntdminen soveltuu tyoeldmaéléhtoisten projek-
tien ja tehtivien suunnitteluun, oppimateriaalien luomiseen ja muokkaamiseen. Saarelaisen
opinndytetyd késitteli digitaalisuuden hyddyntdmistd sihkdalan ammatillisessa koulutuk-
sessa. Tekodlyé opettajista oli kéyttdnyt opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen 63 %. Eni-
ten opettajat hyddynsivét sitd oppimateriaalin ja raporttien tekemisessa. (Saarelainen, 2024,
s. 42, 60.) Vuolan (2025, s. 23) mukaan my®0s logistiikka-alalla tekodlyd hyddynnetdén ope-
tustyOssd oppimateriaalin tuottamiseen, sekd visuaalisten esitysten tekemiseen, mutta myos
tehtivien laatimiseen ja arviointiin. Tuloksena havaittiin, ettd opettajat tarvitsevat koulutusta

sen monipuoliseen hyddyntdmiseen.

Korkeakoulukontekstissa tekodlytyokalut ovat myds osa opetusta, jotka vaativat muutta-
maan tehtivien ja tenttien sisdltdjd palvellakseen paremmin oppimistarkoitusta. Tekodly te-
hostaa opettajan tyotd esimerkiksi opintosuunnitelmien, opintojaksokuvausten, hankehake-
musten tekemisessd, mutta myds tutkimuksen teossa ja palautteen antamisessa. Tietoteknii-
kan opinnoissa Copilotin GitHub tydkalua on kdytetty ohjelmointikurssilla tehtdvien luomi-

sessa ja automaattisessa tarkastuksessa. (Juntunen & Haverinen, 2023.)

Remmler (2024) havaitsi tutkimuksessaan, ettd opetushenkildston suhtautuminen tekodly-
tyokaluihin oli korkeakouluissa myonteisti tai neutraalia. Tekodlyd hyddynnettiin materiaa-
lin etsimisessd, tiivistdimisessd ja kddntdmisessd. Tutkimuksessa nousi esiin tarve saada lisé-
tietoa tekodlytyokalujen kdyttotavoista sekd parhaista kiyténteistd. Opetushenkildsto toivoi
myos selkedampid linjauksia tekodlyn kaytostd, tekijanoikeuksista ja arvioinnista seka teko-
dlyosaamisen vahvistamista ylipddtaan. Myos Tanhua-Piiroisen ym. (2020), Hakkisen ym.
(2025), Berishan ym. (2025) ja Monton (2024) julkaisuissa havaittiin kasvavaksi tutkimus-

alueeksi tekodlyn opetuskdyton tutkimus.
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Kasinidou ym. (2024) selvittivét kansainvélisessd tutkimuksessaan eri koulutusasteilla opet-
tajien tietdimysté ja kokemuksia tekodlystd. Tekodlyn kdsitteen ymmaérsi 87 % vastanneista.
Enemmiston (82 %) mielesti kisitteellinen selkeys on vélttdmatonté tekodlyn opettamiseksi
tulevaisuudessa, samoin tekodlyyn liittyvien opetusmenetelmien pedagoginen opettajille
suunniteltu koulutus oli 88 % mielestd tarpeellinen. Tekoédlyn kdyttod 65 % vastanneista
opettajista pyrkivit lisddméédn opetukseensa, vaikka yli 78 % vastasivat, etteivét he ole saa-
neet koulutusta siithen. Toisaalta tutkimustulokset osoittivat, ettei useimmat osallistuneet te-
kodlyn opettamiseen liittyvddn koulutukseen (Kasinidou ym., 2024, s. 321). Riittdvén kou-
lutuksen, laitteiden ja infrastruktuurin puute oli esteené tekodlyn integroinnissa opetukseen,

kuten ilmeni my0s Eldin (2024) tutkimuksessa.

Hotulaisen ym. (2025) mukaan vapaan sivistystyon oppilaitoksissa télld hetkelld tekodlyn
hy6dyntdminen on yleisintd kansalaisopistoissa. Selvityksessé ilmeni, ettd tekoédlyd hyodyn-
nettiin 69 % vapaan sivistystyon oppilaitoksista, joista kansalaisopistojen opetus- ja koulu-
tustyossd 44 %. Keskeisimpid kdyttokohdealueita olivat koulutusten suunnittelu, oppimate-
riaalin sekd tuntisuunnitelmien laatiminen ja kurssikuvausten tuottaminen. (Hotulainen ym.,
2025, s. 26.) Tutkimuksessa ilmeni tarve tutkia tekodlyn kdyttod opetuksessa. Erityisesti
opetushenkilokunnan lisdkoulutusta tarvittaisiin tekodlyn hyddyntdmiseen pedagogiikassa,
tekodlyn haasteista tietoturva-asioihin sekid tekodlyn kdyttimisen tunnistamiseen. (Hotulai-
nen ym., 2025, s. 96.) Useiden oppilaitosten johtajien mukaan tekoélyyn liittyen on kehitet-
tdvia ja sithen liittyvdd kattavaa tietoa ja osaamista tarvittaisiin lisdd nopealla aikataululla.
Tekodlyd koskevan asetuksen toteutuminen suhteessa muihin lakeihin ja asetuksiin arvioitiin

heikoimmaksi.

5.2 Tekoilyn vaikutukset opetuksessa

Chen ym. (2020) tarkastelivat kirjallisuuskatsauksessaan tekoédlyn vaikutuksia koulutuk-
seen. Heidén tutkimuksensa osoitti, ettd tekodlyn kdyttoonotto ja hyddyntdminen eri muo-
doissa on oppilaitoksissa laaja-alaista. Ensimmadisena tekodlyd hyddynnettiin tietokoneisiin
liittyvissd teknologioissa, nykyisin myds verkkopohjaiset chatbotit avustavat myos opettajia
tehostaen tyoskentelyd. Tekodly mahdollistaa radtidldidyn ja kohdennetun oppimisen, opis-

kelijoiden palauttamien tehtdvien plagioinnintunnistuksen, tehtdvépalautteen antamisen
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automatisoinnin ja arvioinnin. Opetushallituksen (2025a) mukaan tekoidlyavusteinen arvi-
ointi on Suomessa vield viahiista ja sen rooli on olla arviointiprosessin apuna, eiké arviointiin

liittyva paatoksenteon ulkoistaminen tekodlylle ole sallittua.

Tekodly monipuolistaa opetusta verkkopohjaisilla oppimisalustoilla ja interaktiivisissa op-
pimisymparistdissd. Virtuaalitodellisuus eli VR-teknologian ja simuloinnin integrointi ope-
tettavaan kontekstiin sekd pelillistiminen tarjoavat uudenlaista vuorovaikutusta ja autentti-
sia oppimistilanteita etenkin ammatillisessa koulutuksessa. Vaikka tekodly monipuolistaa ja
tuottaa mahdollisesti laadukkaampaa opetusta, se voi tutkitusti vihentd4 opiskelijoiden ha-
lukkuutta tehdé asioita aktiivisesti itse. Talld hetkelld tekoédlyn rooli ndhdéén opiskelun avus-
tajana, mutta tulevaisuudessa se voidaan ndhdé opiskelijan sparraajana, joka analysoi aloit-
teellisuutta, tunnetiloja ja oppimistyylid parantaen siten oppimiskykya ja ruokkien mieliku-
vitusta ja luovuutta. Jo nyt parhaimmillaan tekoédlyn avulla voidaan mukauttaa oppimateri-

aaleja opiskelijan tarpeiden ja osaamistason mukaan. (Chen ym., 2020; Eld, 2025.)

5.3 Tekodlyyn perustuvan oppimisen teoriatausta

Tekodlyyn perustuva oppiminen, (Artificial Intelligence in Education, AIEd) kdsitteend on
suhteellisen nuori. Se on tuonut uusia mahdollisuuksia opetukseen vahvistaen oppijaldh-
toistd oppimiskasitysté ja opettajan ohjaavaa roolia opetustilanteessa. Télla hetkelld tekodlyn
roolista opetuksessa ja kytkoksestd olemassa oleviin opetus- ja oppimisteorioihin tai sen vai-
kutuksesta oppimiseen ja opetukseen 10ytyy vain vdhdn tutkimustietoa. Ouyang ja Jiao
(2021) esittivit kolme paradigmaa tekoédlyn soveltamiseen opetuksessa teoreettisesta, peda-
gogisista ja laskennallisista 1&ht6kohdista (Kuvio 3). Niiden tarkoitus on tarjota viitekehys
tulevaisuuden tekodlyn tutkimukselle ja kehitykselle, jossa keskidssd on oppijakeskeinen

oppiminen, joka korostaa ihmisen aktiivista toimijuutta ja elinikdistd oppimista.

Kolmas paradigma

Ensimmainen paradigma Toinen paradigma . . .
. . o . . Oppijakeskeinen oppiminen
Tekoalyn ohjaama oppiminen Tekoaly oppijan tukena . N .
. L A . . jossa tekoaly on tyokaluna
Oppijan passiivinen rooli Vuorovaikutteinen keskustelu W
A L . ihmisen alykkyyden
Tekoaly ei huomioi yksilon tekoalyn kanssa lisAmisessi
ominaisuuksia tai tavoitteita. Tamanhetkinen kasitys

Tulevaisuuden kehitystrendi

Kuvio 3. Tekoélyn soveltamisen kolme paradigmaa (Ouyang & Jiao, 2021).

39



Ensimmadisessd kuvion 3 havainnollistamassa paradigmassa ndhddan tekninen, tekodlyn oh-
jaama oppiminen, jossa oppijan rooli on passiivinen, silld tekoélyjérjestelma tarjoaa valmiin
vastauksen, tuottaen sen oppijan antaman kehotteen pohjalta eikd yksittdisten oppijoiden
ominaisuuksia tai tavoitteita huomioida. Télld hetkelld tekodlyn hyddyntdminen néhdédin
toisen paradigman mukaisena, tekodly oppijan tukena. Paradigma kuvaa tekoélyn tukemaa
oppimista, jossa oppija toimii yhteisty0ssa tekodlyn kanssa vuorovaikutteisesti keskustellen.
Kehitystrendind tdssd teoriassa ndhddidn kolmas paradigma, joka korostaa oppijakeskeisen
oppimisen mallia, jossa tekodly ndihdddn tyokaluna ihmisen dlykkyyden lisddmisessd. Tél-
16in oppijan ndhddin johtavan oppimistaan ottaen siité itse vastuun tiedostaen, ettd tekoély-
jarjestelmait rakentuvat monimutkaisesti. Tekodlyn soveltamisen piétavoitteena opetuksessa

nihdiin iteratiivisen oppimisprosessin kautta kehittyminen. (Ouyang & Jiao, 2021.)

Gibson ym. (2023) esittelevit (Kuvio 4) hieman myohemmin kolmitasoisen oppimismallin
(mikro-, meso- ja makromallin). Se yhtendistdd olemassa olevia oppimisteorioita, ja sen
avulla voi mallintaa tekodlyn rooleja oppimisprosessien edistimisessé. Teoria integroi ja yh-
distelee laajasti eri tieteenalojen nikemyksid oppimisteorioista yhdeksi kausaaliseksi mal-
liksi. Tdmén teoriamallin avulla tekoélyn roolia voi selventéd eri oppimistilanteissa, opetuk-
sessa, koulutusjérjestelmédssi ja tutkimuksessa uudella tavalla. Se huomioi eri oppimisteori-
oiden ndkokulmat ja laajentaa perinteistd késitystd oppimisesta tuoden tarkasteluun teknolo-
gisen puolen. Teorian pohjalta tekodlytutkijat voivat kehittdad sitd koulutuksessa ja apuna

tehokkaiden oppimisympiristjen suunnittelussa. (Gibson ym., 2023.)

Makrotaso
Tekoaly yhteiséjenja
tieteenalojenvalisen

toiminnan yhdistajana

ja kehittajana

Mesotaso
Oppiminen on tekoalyn
tukemaa tiimin tai
yhteison valista
vuorovaikutusta

Mikrotaso
Yksilollisen oppimisen taso
Tekodly tutorinaja
palautteen antavana
agenttina

Kuvio 4. Kolmitasoinen oppimismalli (Gibson ym., 2023).

Gibson ym. (2023) esittelevit (Kuvio 4) hieman myohemmin kolmitasoisen oppimismallin
(mikro-, meso- ja makromallin). Se yhtendistdd olemassa olevia oppimisteorioita, ja sen

avulla voi mallintaa tekoélyn rooleja oppimisprosessien edistamisessd. Teoria integroi ja
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yhdistelee laajasti eri tieteenalojen nikemyksid oppimisteorioista yhdeksi kausaaliseksi mal-
liksi. Tdmén teoriamallin avulla tekodlyn roolia voi selventdd eri oppimistilanteissa, opetuk-
sessa, koulutusjarjestelméssa ja tutkimuksessa uudella tavalla. Se huomioi eri oppimisteori-
oiden nikokulmat ja laajentaa perinteistd késitystd oppimisesta tuoden tarkasteluun teknolo-
gisen puolen. Teorian pohjalta tekodlytutkijat voivat kehittdd sitd koulutuksessa ja apuna

tehokkaiden oppimisympaéristdjen suunnittelussa. (Gibson ym., 2023.)

Mikrotasolla tarkoitetaan yksilollisen oppimisen tasoa, tekodly voidaan ndhdé kumppanina
yksilollisessd oppimisessa, tutkimisessa ja ilmaisussa. Tekodly voi toimia myds pedagogisia
interventioita tekevina tutorina, generatiivisena palautetta antavana agenttina. Mesotasolla
oppiminen on tiimin tai yhteison vélistd vuorovaikutusta, jossa korostuu oppiminen jaetun
ongelmanratkaisun kautta. Tekodlyn rooli on auttaa yksittdisid tiimin jdsenid sovittamalla
yksilolliset kyvykkyydet kunkin tehtdvin vaatimuksiin niin, etti hin tydskentelee kohti yh-
teistd tavoitetta tai ongelmaa. Makrotasolla tarkoitetaan kulttuurien vélistid oppimista, jolloin
tekodlyn rooli ndhddén erilaisten yhteisojen ja tieteenalojen vélisena tilana, joissa keskeista
on tekodlytyokalujen ja resurssien tuottamat uudet ideat, monialaisten yhteisdjen muodostu-
minen ja kehittyminen, eri toimialojen jdsenten yhteiséroolien tdyttdminen seka tekoalyjér-

jestelmien rooli esimerkiksi tutkimustestausalustoina. (Gibson ym., 2023.)

Edelld esitellyt teoriat eivét varsinaisesti vastaa toiseen tutkimuskysymykseen, jossa etsin
vastausta opettajien tekoédlyn hyddyntdmiseen. Gibsonin teoriamallin avulla tekoélyn roolia
voi kuitenkin selventdd opetus- ja oppimistilanteissa uudella tavalla, koska se huomioi eri
oppimisteorioiden ndkokulmat ja laajentaa perinteistd késitystd oppimisesta tuoden tarkas-

teluun teknologisen osa-alueen (Gibson ym., 2023.).
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6 Tutkimusasetelma

Téassd luvussa kuvataan tutkimusasetelma. Luvussa késitelldan tutkimuksen tavoite, tutki-
muskysymykset sekd -menetelmét. Lukuun sisdltyy myos tutkimuksen aineistonhallinta-

suunnitelma sekd analyysimenetelmien kuvaus.

6.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Opinndytetydssini pyrin kuvaamaan kansalaisopiston opettajan tyon ominaispiirteitd, seké
sen aiheuttamia haasteita opetustyohon. Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, mistd kansa-
laisopiston opettajat ovat hankkineet digitaitoja, mika on heidin timénhetkinen digitaalisen
osaamisensa tilanne seka tarkastella tieto- ja viestintitekniikan ja tekodlyn hyodyntdmista
opetuksessa alakohtaisesti. Kiinnostavaa on tietdd my0s, onko vuosien 2019-2024 aikana
jarjestettyjen Jatkuvan oppiminen digitalisoituvassa yhteiskunnassa -hankkeiden digikoulu-

tuksista ollut merkitystd TVT-taitojen karttumiselle. (JODY-hanke, 2025.)

Tutkimukseni tarkoitus on myds selvittdd, missd méarin digiosaaminen on juurtunut kansa-
laisopiston opetukseen valtakunnallisella tasolla ja hyddyntavitko opettajat tieto- ja viestin-
tatekniikkaa opetettavassa aineessaan. Tavoitteenani on selvittidd, mitd kehitystarpeita heilld
on digitaaliseen osaamiseen liittyen. Odotan saavani aineistosta kattavan kuvan eri AVIL:n
hallintoalueen opistojen opettajien digiosaamisesta. Tama tutkimus tuo kiinnostavan vertai-

lukohteen Larjangon ym. (2013) ja Sarjan (2017) vastaaviin aiempiin tutkimuksiin.

Tekodlyd hyodynnetddn opetuksessa my0s vapaan sivistystyon puolella, joten olisi kiinnos-
tavaa tietdd miten ja missd opetettavissa aineissa sitd voidaan kayttdd. Haluan selvittda, mil-
laista tukea tai koulutusta opettajat tarvitsevat generatiivisen tekoédlyn kayttoon opetuksessa.
Tutkimustulosten pohjalta tarkoituksena olisi koota hyvid kdytinteitd ja toimivia ratkaisuja

opetusalakohtaisista digipedagogisista valinnoista.

Tutkimustehtdvéni on etsid vastauksia kahteen tutkimuskysymykseen, joiden avulla voi kar-
toittaa kansalaisopiston opettajien digitaalisen osaamisen nykytilannetta laajemmin. Tehté-

vand on myo0s saada tietoa, milld tavalla opettajat hyodyntivét tekodlya.
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Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Millainen on kansalaisopiston opettajien digiosaaminen tilli hetkelld?

2. Miten opettajat hyodyntivit tekodlyi kansalaisopiston opetuksessa?

Tutkimuskysymykseni ovat kuvailevia ja selittdvid kysymyksid. Ensimmaéinen on paatutki-
muskysymys, jonka tarkoitus on kartoittaa nykyhetken tilanne digitaalisesta osaamisesta
kansalaisopiston opettajilla. Digitaalinen osaaminen tarkoittaa tdssé tutkimuksessa tieto- ja
viestintdtekniikan taitoja, kuten digitaalisten laitteiden, ohjelmistojen ja sovellusten hallin-
taa, sekd kykyé suunnitella ja toteuttaa opetusta niiden avulla. Tutkimuksessa etsin vastauk-
sia, millaiseksi opettajat arvioivat tieto- ja viestintitekniikan peruskdyton osaamisensa lait-
teiden, ohjelmistojen, sovellusten ja jérjestelmien osalta. Pyrin selvittiméén lisdksi digitaa-
lisen oppimateriaalin tuottamiseen liittyvid taitoja sekd ohjauksen seké tdydennyskoulutuk-

sen tarvetta.

Lisdksi toisena tutkimuskysymyksena tutkin tekodlyyn liittyvd4 osaamista ja miten sitd hyo-
dynnetéddn kansalaisopiston opetuksessa ja opiskelussa. Haluan selvittdd, mitd ja miten opet-
tajat kayttavit tekodlyd opetettavassa aineessaan. Tdssd tutkimuksessa keskityn tekodlyn
opetuskdyttoon soveltuviin tekodlytydkaluihin ja sovelluksiin. Haluan selvittdd, miten ylei-
semmin kéytettyjd generatiivisia tyokaluja, kuten Chat-GPT, Copilot ja Gemini hyddynne-

tadn talla hetkelld opetuksessa ja sen suunnittelussa.

6.2 Kyselytutkimus

Tutkimusmenetelméni oli survey- eli kyselytutkimus. Se on yleensd kvantitatiivista tutki-
musta, jossa vastauksia kerdtddn standardoidusti valitun kohdejoukon otokselta. Kyselyn
avulla voidaan kerdtd ja analysoida tietoa edullisesti ja nopeasti suureltakin tutkimusjou-
kolta. (Hirsjarvi ym. 2018, s. 193—195.) Heikkilén (2014, s. 194) mukaan kyselylomakkeen
vastaukset ovat melko yksiselitteisesti luokiteltavissa ja laskettavissa, mutta heikkoutena on
kyseenalainen vastausten tarkkuus. My0s Hirsjarvi ym. (2018) toteavat, ettd aineistosta ei
selvid vastaajien asenne tai motivaatio kyselytutkimusta kohtaan. Samoin on vaikea arvi-
oida, kuinka hyvin kysymykset tukevat vastaajien mielipiteitd, onko vastausvaihtoehdot

mielekkaitd ja ymmadrrettdvid. Hyvin lomakkeen tekeminen on aikaa vievii, joten valmiita
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mittareita kannattaa mahdollisuuksien mukaan hyddyntidi. Samoin tutkimuskato voi jattda

vastausprosentin alhaiseksi, jolloin tutkittavia voi joutua muistuttamaan vastaamisesta.

Heikkildn (2014, s. 66) mukaan opinndytteissd yleisesti kdytettivd Webropol-ohjelman
kayttd on kannattavaa tutkimuksessa, jossa on mahdollista saada tarpeeksi edustava otos.
Tama tarkoittaa tutkimusta, jossa kaikilla osallistujilla on yhtéldinen mahdollisuus internetin
kayttoon. Oletuksena tdssé tutkimuksessa on, ettd jokaisella kansalaisopiston opettajalla on

sdahkoOposti kiytossa.

Vehkalahden (2014, s. 12—13) mukaan kyselytutkimuksissa sovelletaan tilastollisia mene-
telmid, ja aineistot koostuvat pddasiassa mitatuista luvuista ja numeroista. Kyselytutkimuk-
sessa mittarilla tarkoitetaan kysymysten ja viittimien kokoelmaa, jonka tarkoitus on mitata
erilaisia ilmioitd, kuten asenteita tai arvoja. Likertin asteikkoa kiytetddn yleisesti kyselylo-
makkeissa. Numeerista tietoa voidaan tdydentéé laadullisilla avoimilla kysymyksilld, joissa

syvennytdin yksityiskohtiin.

Kyselytutkimus valikoitui tdmén tutkimuksen aineistonkeruun menetelméksi, silld tavoit-
teena oli kartoittaa usean hallintoalueen opistojen opettajien digiosaamisen nykytila, jolloin
suuri otantajoukko oli perusteltu. Kysely toteutettiin Webropolilla ja se sisélsi taustamuut-
tujia, joissa kysyttiin vastaajan ikd, tehtavinimike, tydkokemus, opettajan pedagoginen pi-
tevyys, AVL:n hallintoalue jolla tydskentelee, aineryhma jota pédasiallisesti opettaa, opiston
koko ja osallistuminen tdydennyskoulutuksiin. Kyselylomake sisdlsi myos Likert-asteikolli-
sia osioita sekd kuusi avointa kysymystd, joista viisi analysoitiin laadullisin menetelmin.
Viimeinen kysymys koski kyselyyn liittyvdd palautetta, joten sitd ei otettu huomioon rapor-
toinnissa sellaisenaan. Kyselylomakkeen taustamuuttujien valinnassa sekd kysymysten laa-
timisessa hyddynnettiin aiempia vastaavia mittareita (Larjanko ym., 2013; Ollila, 2024; Tan-
hua-Piiroinen, 2016.) Kyselylomake (Liite A) ldhetettiin Kansalaisopistoliiton kautta sosi-
aalisen median kanavia kdyttden 30.10.2025 ja rehtorijakelun kautta yhteensd 158 liiton ja-
senopistolle tavoittaen yhteensd 224 henkilda. Tarkkaa tietoa ei ole siitd, kuinka moni rehtori
vilitti kyselyn opettajille ja kuinka monta opettajaa kysely lopulta tavoitti. Kyselyn vastaus-

aikaa oli 30.11.2025 saakka.
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Kyselyn tavoitteena oli koota tietoa valtakunnallisesti kansalaisopiston opettajien digitaali-
sesta osaamisesta sekéd tekodlyn hyddyntdmisestd opetustydssd. Tekodlyosion kysymykset
painottuivat tekodlytyokalujen ja sovellusten osaamiseen sekd niiden hyddyntdmiseen
omassa opetettavassa aineessa. Nédiden osa-alueiden osaamisen kartoitus oli perusteltua to-
teuttaa empiirisin menetelmin, kun tutkimuskohteena oli useita opiston opettajia. Tutkimuk-
sen odotettiin tuovan lisdarvoa viime vuosina aiemmin tehtyihin digitaaliseen osaamiseen
liittyviin laadullisiin tutkimuksiin (Monto, 2024; Naykki ym., 2023) sekd antavan mielen-
kiintoisen vertailukohteen Hotulaisen ym. (2025) tekemiin selvitykseen, jonka painopiste
oli rehtorien vastauksiin keskittyva tarkastelu vapaan sivistystyon digitalisaation toteutumi-

sen nykytilasta.

6.3 Aineistonhallintasuunnitelma

Tutkimusaineiston kohderyhméni olivat kansalaisopiston opettajat. Kyselyyn oli mahdol-
lista vastata muidenkin kuin kohderyhméén kuuluvat, joten yksi taustamuuttujakysymys sel-
vensi vastaajan roolia. Tutkimusaineistoa ja kuvailutietoja séilytettiin Jyvaskylan yliopiston
OneDrivessé. Aineiston analysointi suoritettiin Webropol-ohjelmistolla sekd Excel-tauluk-

kolaskentaohjelmalla.

Kyselysséd pyydettiin suostumusta kdyttdd vastauksia opinndytetydssd. Taustamuuttujat si-
sélsivit demografisia tietoja, joiden pohjalta yksittdiset vastaajat olisi voineet olla tunnistet-
tavissa. Tdma vuoksi tutkimuksesta laadittiin tiedote henkilGtietojen késittelystd (Liite B) ja
tietosuojailmoitus (Liite C), jossa ilmoitettiin tutkimusrekisterin tuhoamisesta pro gradu -

tutkielman julkaisun jélkeen.

6.4 Analyysimenetelmit

Kyselytutkimuksen toteutuksen jilkeen aineiston analysointi tapahtui tilastollisia tunnuslu-
kuja hyodyntamaélld kuvailevien tilastollisten menetelmien keinoin. Kuvaileva tilastollinen
analyysi tarkoittaa kohteena olevan ilmidn tietojen esittdmistd yksinkertaisemmassa numee-
risessa muodossa, esimerkiksi tiivistettyind taulukkoina ja graafisina kuvioina. Kuvailu voi

olla jonkin méaaréllisen muuttujan jakauman havainnollistamista tai useamman maéréllisen
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muuttujan yhteisvaihtelun tarkastelua. Pyrkimykseni ei ole néin ollen tehdé tilastollisia péa-
telmid muuttujien valisistd yhteyksistd tai aineiston taustalla olevista ilmidistd (Nummen-

maa, 2021 s. 106.)

Taustamuuttujien jakaumatiedot sekd Likert-asteikollisten mittarien asteikkojen arvot, kes-
kiarvot ja keskihajonnat laskettiin ja raportoitiin suoraan Webropol-ohjelmistolla. Tuloksista
tehtiin Excel-taulukkolaskentaohjelman avulla havainnollistavia kuvioita ja taulukoita,

joissa tiedot esitettiin méaérien lisdksi prosenttiosuuksina.

Taustamuuttujien ikd sekd tyokokemus vastauksia verrattiin kyselylomakkeessa oleviin kol-
meen digitaaliseen osaamiseen (kysymykset 10—12) liittyvddn Likert-asteikolliseen mitta-
riin. Jokainen ikdryhmi tai tyokokemuksen kesto suodatettiin erikseen ja keskiarvot lasket-

tiin késin.

Avoimia vastauksia analysoitiin laadullisin menetelmin aineistoldhtoiselld sisdllonalyysilla.
Sisdllonanalyysi tarkoittaa laadullisen aineiston tutkimusmenetelmaié, johon ei liity varsi-
naista teoreettista viitekehysti (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 103). Sisdllonanalyysissa méa-
ritellddn ensin tutkimustehtdvén ja aineiston mukaiset analyysiyksikot kuten yksittdiset sanat
tai useita lauseita siséltivit ajatuskokonaisuudet. Huomioitavaa on, ettd yhdestd lausumasta
voi 16ytyd useampiakin analyysiyksikoitd. (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 124.) Sen jélkeen
aineisto kdydaan ldpi valittujen rajausten mukaan. Kiinnostuksen kohteet kerétién ja jasen-
netddn joko luokittelemalla, teemoittelun tai tyypittelyn avulla, jonka jélkeen kirjoitetaan
yhteenveto (Tuomi & Sarajirvi, 2018, s. 105). Tassa tutkimuksessa hyddynnettiin luokitte-
lua, joka tarkoittaa aineiston yksinkertaisinta jarjestimisen muotoa. Kyseisessd menetel-
missé aineistosta madritellddn luokkia ja lasketaan, kuinka monta kertaa tietty luokka esiin-
tyy siind (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s.105). Kyselyvastaukset luokiteltiin ja luokkien esiin-

tymismaérien laskemisessa hyddynnettiin Excel-taulukkolaskentaohjelmaa.

46



7 Tulokset

Tassé luvussa késitellddn kansalaisopiston opettajille suunnatun kyselyn (Liite A) tuloksia.
Ensin kuvataan alaluvussa 7.1 taustamuuttujiin liittyvat vastaukset. Alaluvussa 7.2 tarkas-
tellaan digitaaliseen osaamiseen liittyvid vastauksia. Luvussa 7.3 kisitellddn vertailut taus-
tamuuttujittain ja luvussa 7.4 esitetddn tekodlyn hyodyntdmisen taidot. Luvussa 7.5 késitel-
ladn avoimien kysymysten tulokset. Lopuksi luvussa 7.6 esitetddn yhteenveto tuloksista suh-

teessa teoreettisiin viitekehyksiin.

7.1 Taustamuuttujat

Kyselyyn tuli yhteensd 373 vastausta, joista 362 vastaajaa antoi suostumuksensa vastausten
kayttoon tdssd tutkimuksessa, jolloin tutkimusaineiston lopullinen koko oli 362 (N=362).
Taustatietoina kysyttiin vastaajien ik, tehtdvianimike, tyokokemus kansalaisopistossa, opet-
tajan mahdollinen pedagoginen pétevyys, AVI:n hallintoalue jossa tydskentelee, opetettava
aineryhmi, opiston koko sekd digitalisaatioon ja hankkeeseen liittyen osallistuminen téy-

dennyskoulutuksiin.

Vastanneiden ikdryhmissd painottuivat keski-ikdiset ja keski-ién ylittdneet (Kuvio 5). Léhes
puolet 48 % (n=175) kyselyyn vastanneista kansalaisopiston tyontekijéistd oli yli 55-vuoti-
aita. 37 % (n=133) vastaajista oli yli 41-vuotiaita. Tdma tulos tukee aiempia havaintoja kan-
salaisopiston opettajien korkeasta idstd (Pehkonen & Kumpulainen, 2020, s. 9). Vain 15 %

vastanneista olivat 40 vuotiaita tai sitd nuorempia.

Enint3dan 30 vuotta

31-40 vuotta

41-55 vuotta

Yli 55 vuotta

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Kuvio 5. Vastaajien ikdryhmat.
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Tehtdvianimikkeeltddn kyselyyn vastanneista valtaosa (90 %) oli tuntiopettajia (n=327).
Toiseksi eniten oli suunnittelijaopettajia (4,4 %, n=16). Virkaopettajina toimi 10 henkil6d ja
pelkistéddn tieto- ja viestintdtekniikan opettajan nimikkeelld toimi vain kaksi opettajaa. ”Jo-
kin muu, mikd” -vastauksia oli seitseméin, joista kolme vastanneista toimii rehtorin tehta-
vanimikkeelld. Néiden lisdksi vastanneissa oli yksi koulutussuunnittelija/apulaisrehtori, han-
kekoordinaattori sekd luennoitsija. Tehtdvanimikkeen osalta tulokset ovat yhteneviisid
myos aiempaan tutkimukseen (Lang ym., 2019, s. 188) jossa havaittiin, ettd suurin osa kan-
salaisopiston opettajista toimivat tuntiopettajina. Sinisalon (2014, s. 10) mukaan suunnilleen

jopa kaksi kolmasosaa tuntiopettajista vastaa kansalaisopistojen opetuksesta.

Opettajista ldhes puolet eli 47 % olivat tyoskennelleet kansalaisopistossa yli 10 vuotta
(n=170). Vastanneista 74 opettajaa (21 %) olivat toimineet opiston palveluksessa 5-9 vuotta.
3—4 vuotta palvelleita oli yhteensd 52 (14 %) ja kaksi tai sen alle hieman enemmin, 18 %
(n=66). Tyon luonteesta johtuvasta médrdaikaisuudesta huolimatta tutkimuksen vastaajista

yli puolet olivat toimineet useita vuosia tydsuhteessa kansalaisopistoon.

Opettajan pedagoginen patevyys oli 50 %:lla vastaajista (n =182). Opettajanopinnot olivat
kesken 3 %:lla vastanneista (n=10) ja ilman opettajan pedagogisia opintoja oli 47 % (n=170)
vastanneista. Aiemmissa tutkimuksissa on raportoitu opettajien pedagogisen pétevyyden
osalta korkeampia lukuja ja muodollisesti kelpoisten opettajien osuus on ollut kasvussa.
Vuonna 2013 oli pedagoginen pitevyys 84 %:lla opettajista (Lang ym., 2019, s. 189).
Vuonna 2019 muodollinen kelpoisuus oli 87 %:1la opettajista ja pddtoimisilla tuntiopettajilla

57 %:lla oli opettajankelpoisuus (Pehkonen & Kumpulainen, 2020, s. 7-8).

Vastanneista 32 % eli suurin osa oli Lénsi- ja Sisd-Suomen aluehallintoviraston alueella
(n=115). Toiseksi eniten vastaajia (21 %) oli Eteld-Suomesta (n=77). Ahvenanmaalta ei ollut

vastaajia (Kuvio 6).
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Eteld-Suomi

Lounais-Suomi

Ldnsi- ja Sisd-Suomi

Pohjois-Suomi

Lappi

1td-Suomi

Ahvenanmaa

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

35%

Kuvio 6. Aluchallintoviraston hallintoalue, jossa vastaaja tydskentelee.

Aineryhmé, jota opettajat padsidintoisesti opettivat (n=360), oli 23 % vastanneista kddentai-
dot (n= 84) ja toiseksi eniten 19 % liitkunnan ja hyvinvoinnin kurssit (n =69) (Kuvio 7).
Muiden vastausten aineryhmat jakautuivat melko tasaisesti lukuun ottamatta kielten ja mu-
siikin kursseja, joissa vastauksia tuli suhteellisesti enemmain. Tutkimuksen tekijén tietimyk-
sen perusteella ndma aineryhmét ovat suosituimpia ja niitd tarjotaan runsaasti. Tilastojenkin

perusteella eniten opetusta tarjotaan musiikin, kddentaitojen, kielten, litkkunnan, kuvataiteen

sekd tanssin ja teatterin aineryhmissé (Kansalaisopistot, 2025a).

Musiikki

Kuvataiteet
Kadentaidot

Kielet

Kirjallisuus

Sanataide

Liikunta ja hyvinvointi
Tanssi

Kotitalous ja puutarha
Tieto- ja viestintdtekniikka
Yhteiskunnalliset aineet

Jokin muu, mik&?

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Kuvio 7. Aineryhmd, jota vastaaja padsddntoisesti opettaa.
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Opiston kokoa ei suurin osa vastanneista 35 % (n=126) osannut méadrittdd. Eniten 30 %
(n=110) vastasi opettavansa keskisuuressa (1000—-5000 opiskelijaa/vuosi) oppilaitoksessa.
Toiseksi eniten 21 % (n=77) kertoi opettavansa pienessi opistossa, jossa on alle 1000 opis-

kelijaa/vuosi.

Taydennyskoulutukseen osallistumista kysyttdessd merkittavd osa 81 % (n=293) eivit olleet
osallistuneet kolmen viimeisen vuoden aikana opetushenkildstolle jarjestettyyn digitalisaa-
tiota tukevaan tdydennyskoulutukseen. Vastaavasti Jatkuva oppiminen digitalisoituvassa yh-
teiskunnassa (JODY-hanke) -koulutuksiin vuosien 2019-2024 aikana oli osallistunut vain

murto-osa, eli 7 % vastanneista (n=24).

Hotulainen ym. (2025, s. 106—108) raportoivat selvityksessddn opetushenkildston tdyden-
nyskoulutuksiin osallistumisen sddnndnmukaisuutta. Tuloksissa ilmeni valtakunnallisia ti-
lastollisesti merkitsevid eroja niihin osallistumisessa. Tutkimustulosten mukaan kansalais-
opistojen henkilokunta osallistuu kansanopistoihin ja opintokeskuksiin verrattuna vihem-
min tdydennyskoulutuksiin ja kaupungeissa osallistuminen on maaseutumaisia kuntia aktii-
visempaa. Selvityksessé tiedostetaan, ettd koulutuksiin osallistuminen on kuitenkin avain-

asemassa digitaalisen osaamisen kehittimisessa ja sille on ilmeinen tarve.

7.2 Digitaalinen osaaminen

Digitaalista osaamista opetuksessa kartoitettiin kyselylomakkeessa neljan Likert-asteikolli-
sen mittarin avulla (Liite A). Mittarit sisdlsivat laitteiden, ohjelmistojen, sovellusten ja jér-
jestelmien hallintaan seké digitaaliseen sisidllontuotantoon liittyvid kysymyksid. Liséksi sel-
vitettiin opettajien arvioita TVT:n kéyttoon liittyvén ohjauksen ja tdydennyskoulutuksen tar-

peista.
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7.2.1 Osaamisen arviointi digitaalisten laitteiden, ohjelmistojen ja jirjestelmien kay-

ton osalta

Digitaalista osaamista kartoitettiin kuusiportaisella Likert-asteikolla (Taulukko 1), ja vas-
tausten keskiarvot laskettiin seuraavien arvojen perusteella. tdysin samaa mieltd = 5, jok-
seenkin samaa mieltd = 4, ei samaa eiké eri mieltd = 3, eri mieltd = 2, tdysin eri mieltd = 1.
Keskiarvon ja keskihajonnan laskemisessa jétettiin huomioimatta kaikkien kysymysten

osalta vaihtoehto “en osaa sanoa/ei koske minua”.

Opettajat arvioivat keskiméérin osaamisensa laitteiden kéytossd korkeaksi. Yli kolme nel-
jdsosaa vastanneista oli tdysin samaa mieltd osaamisestaan liittyen pdytétietokoneiden, tie-
tokoneiden ja dlypuhelimien kdyttdon (77 % kaikissa). Keskiarvo oli kaikessa kolmessa vait-
tamisséd 4,7, joka tarkoittaa vahvaa osaamista. Jokseenkin samaa mieltd osaamisestaan oli
pOytitietokoneiden osalta 17 %, tietokoneiden 16 % ja dlypuhelinten sujuvan kéyton osalta

18 %. Taysin eri mieltd/eri mieltd olevia vastaajia oli kyseisten viittdmien kohdalla 1-2 %.

10. Millaiseksi arvioit | Tiy- Eri Eisa- | Jok- Tay- En Keski- | Keski-
osaamisesi laitteiden sin eri | miel- maa seen- sin sa- | osaa arvo ha-
osalta seuraavilla di- miel- ti=2 | eikd kin sa- | maa sa- jonta
gitaalisen opetuksen ti=1 eri maa miel- noa/ei
ja ohjauksen alueilla? miel- miel- ti=5 | koske

ta=3 |ti=4 minua

Osaan kéyttda sujuvasti 1% 2% 3% 17 % 77 % 1% 4,7 0,70

poytitietokonetta. 4) @) ) (60) (278) 4)

Osaan kayttdd sujuvasti 1% 1% 3% 16 % 77 % 1% 4,7 0,70
kannettavaa tietoko- ST (5) (12) (58) (278) 4)

netta.

Osaan kéyttda sujuvasti 1% 1% 3% 18 % 77 % 1% 4,7 0,70
dlypuhelinta. 5) 3) (10) (65) 277) 2)

Osaan kéyttdd sujuvasti 3% 9 % 5% 25 % 53 % 4% 4,2 1,10
etdopetuslaitteita (mik- (12) (34) (19) 91) (192) (14)
rofoni ja web-kamera).

Osaan kéyttdd sujuvasti 3% 6 % 8% 24 % 53 % 6 % 4,3 1,10

tablet-laitteita (esim (10) (23) (29) (88) (190) (22)

iPadia).

Keskiméiriinen ar- 2 % 4% 4 % 20 % 67 % 3% 4,5
vio

Taulukko 1. Opettajien oman osaamisen arviointi laitteiden osalta.
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Opettajista yli puolet (53 %) arvioivat olevansa tdysin samaa mieltd mikrofonin ja webka-
meran kdyton ja tablet-laitteiden osaamisen suhteen. Noin neljdsosa (24-25 %) arvioivat
olevansa jokseenkin samaa mieltd osaamisestaan. Tdysin eri mieltd olevia ndiden véittimien
kohdalla oli hiukan enemmaén, kolme prosenttia. My0s eri mieltd olevien mééra oli korke-

ampi; etdopetuslaitteiden osalta yhdeksdn seki tablet-laitteiden osalta kuusi prosenttia.

Kaikkien viiden véittimin keskiarvo on 4,5. Eniten hajontaa (1,10) oli etdopetus- ja tablet-
laitteita koskevissa véittdmissd. Kysymykseen liittyvén viiden véittiméjoukon prosentuaali-
sia keskiarvoja tulkittaessa osaamisestaan oli jokseenkin tai tdysin samaa mieltd 87 % vas-
tanneista ja tdysin eri tai eri mieltd oli heistd 6 %. Verrattuna Larjangon ym. (2013) tekeméén
Vapaan sivistystyon digitalisaation selvitykseen dlypuhelinten- ja tablet-laitteiden kéyton
osaamisen vahvistuminen on ollut merkittavda. Tuolloin vain 13 % oli tdysin samaa mielti,
ettd osaa kayttdd mainittuja laitteita. Hotulaisen ym. (2025, s. 102) mukaan opettajien digi-

taalinen osaaminen on kehittynyt viime vuosina merkittdvasti.

Kokonaisuutena ohjelmistojen, sovellusten ja jirjestelmien kidyton osaaminen oli hyvélla ta-
solla kaikkien véittdmien keskiarvon ollessa 3,9 (Taulukko 2). Parhaiten opettajat osasivat
kayttdd yhteisopalveluja (Facebook, Twitter, WhatsApp ja Instagram) ja toisena tekstinka-
sittelyohjelmia (esim. Microsoft Word tai Google Docs). Vastanneista 92 % oli tdysin tai
jokseenkin samaa mieltd, ettd tekstinkésittelyohjelmien kayttd on sujuvaa. Vain prosentti
vastaajista eli kolme koki olevansa eri mieltd. 70 % koki olevansa tdysin samaa mieltd yh-
teisOpalvelujen kdyton osaamisesta. Tdysin eri mieltd olevia oli kaksi prosenttia eli kuusi
vastaajaa. Vuoden 2013 (Larjanko ym.) vastaavaan selvitykseen verrattuna yhteisdpalvelu-
jen kdyton osaaminen on yli kaksinkertaistunut. Télloin 30 % oli tdysin samaa mielté etti

osaavat kayttid yhteisopalveluita. Tdysin eri mieltd siind selvityksessd oli 13 % vastanneista.
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11. Miten hyvin osaat kiyttii seuraavia | Téysin | Eri Eisa- |Jok- Téysin | En Kes- | Kes-
ohjelmistoja, sovelluksia ja jirjestel- eri mieltd | maa seen- |samaa |osaa | ki- ki-
mii? mieltd |=2 eiki kin sa- | mieltid |sa- arvo | ha-
=1 eri maa =5 noa/ei jon-
mieltd | mielti koske ta
=3 =4 minua

Osaan kayttda sujuvasti tekstinkasittelyoh- |1 % (3) |3 % 3% 23% |69 % 1% (4) 4,6 0,8
jelmia (10) (12) (82) (251)

(esim. Microsoft Word, Google Docs).

Osaan kayttda sujuvasti taulukkolaskenta- |4 % 17 % 12% [32% [34% 2% (8)|3,8 1,2
ohjelmia (13) (60) (42) (117) [(122)

(esim. Microsoft Excel, Google Sheet).

Osaan kayttda sujuvasti 4% 10% |7% 27% |48% |3 % 4,1 1,2
esitysgrafiikkaohjelmia (16) (36) (24) (99) (175) | (12)

(esim. Microsoft Powerpoint, Google Sli-

des).

Osaan kayttaa sujuvasti PDF-ohjelmia 3%(9)|8 % 13% [34% [|40% [3%(9)[4,0 1,1
(esim. Adobe Reader). (30) (46) (122) | (146)

Osaan kuvata ja hallitsen 6 % 15% |13% [29% (34% |3% 3,7 1,2
kuvankaisittelyn perusteet. (20) (54) (48) (105) | (124) |(11)

(esim. Paint, Adobe Photoshop, Canva,

GIMP).

Osaan dédnittaa ja editoida 10 % 19 % 12% |28 % 26 % 6% 3.4 1,3
(esim. laitteen oma déninauhuri, Audacity). | (35) (67) (44) (102) | (94) (20)

Osaan kéyttiad videoeditointitydkaluja 16 %) |20 % 13% |24% [20% |8% 3,1 1,4
(esim. Clipchamp, OpenShot, InShot, iMo- | (56) (74) (46) (85) (74) 27)

vie).

Osaan kéyttda sujuvasti jotakin digitaalista |9 % 14 % 10% |25% |(35% |6% 3,7 1,4
oppimisympéristod (esim. Moodle, (34) (52) (36) 92) (128) |[(20)

Peda.net, Google Classroom).

Osaan kayttdd sujuvasti videoneuvotteluoh- | 4 % 6 % 8% 28% [53% [2%(6)|4,2 1,1
jelmistoja (esim. Google Meet, Teams, (13) (22) (27) (102) |(192)

Zoom).

Osaan kéayttda oppilas- ja/tai kurssihallinta- | 3 % 3% 8% 19% [(59% |7% 4.4 1,0
jérjestelmad tietokoneella. (12) (11) (30) (69) 214) | (206)

Osaan kayttdd oppilas- ja/tai kurssihallinta- |4 % 5% 10% [17% [57% |8% 4,3 1,1
jérjestelmdd dlypuhelimella. (14) (17) (35 (62) (206) |(28)

Osaan kéyttda opetukseen soveltuviamo- |14% [11% [12% [22% |28% [14% |3.,5 1,5
biilisovelluksia (esim. Duolingo, Quizlet, (50) (38) (43) (80) (102) | (49)

Kahoot).

Osaan kéyttda ryhmatyoskentelyyn ver- 19% |18% [13% |18% |15% [18% |29 1,4
kossa soveltuvia tyokaluja. (esim. Padlet, (68) (64) (47) (64) (54) (65)

Miro, Flinga).

Osaan kayttia yhteisopalveluita (esim. Fa- |2 % (6) | 3 % 3% 20% [70% 2% (8)|4,6 0,8
cebook, Twitter, WhatsApp, Instagram). (11) (11) (72) (254)

Keskiméiiriinen arvio 7 % 11% [10% [25% |(42% |6 % 39

Taulukko 2. Opettajien oman osaamisen arviointi ohjelmistojen, sovellusten ja jérjestel-

mien osalta.

Kolmanneksi eniten, 59 % opettajat kokivat olevansa tdysin samaa mieltd oppilas- ja /tai

kurssinhallintajérjestelmén kaytostd tietokoneella. Heistd 57 % koki hallitsevansa sen myos

dlypuhelimilla. Jokseenkin samaa mieltd osaamisestaan oli tietokoneen osalta 19 % ja

53




dlypuhelimen puolestaan 17 %. Heikointa osaaminen oli verkossa olevien ryhmétyoskente-
lyn tyokalujen (esim. Padlet, Miro, Flinga) osalta. Opettajista 19 % koki olevansa tiysin eri
mieltd verkossa olevien ryhmatyokalujen kidyton osaamisesta. Videoeditointitydkalujen kéy-
ton osalta tulos oli samankaltainen, silld noin kuudesosa vastaajista valitsi timén vaihtoeh-
don. Opettajista merkittidva osa, 18 % vastasi tdhdn vidittdmiin, ettei osaa sanoa/ei koske
minua. Fagerlundin ym. (2024, s. 52—54) tutkimuksessa ilmeni, etti opettajien videoeditoin-

tityokalujen kaytto oli vihéistd vaikka ohjelmistoja oli tarjolla.

Videoneuvotteluohjelmistojen sujuvan kdyton suhteen opettajista 35 % oli tiysin samaa
mieltd. Vuonna 2013 tehdyssa selvityksesséd (Larjanko ym.) kartoitettiin osaamista videova-
litteisten opetustilanteiden jirjestimisestd (esim. etdopetus ja webinaarit) teknisestd nako-

kulmasta. Tuolloin tdysin samaa mielté oli ainoastaan 10 % vastanneista.

Taulukkolaskentaohjelmien, valokuvaamisen sekd kuvankasittelyn sekd digitaalisten oppi-
misympdristdjen osaamiseen liittyen tdysin samaa mieltd olevia oli hieman yli kolmasosa
vastaajista (34-35 %). Téssd kysymysosioissa korkein keskihajonta (1,5) oli opetukseen so-
veltuvien mobiilisovellusten kuten Duolingo, Quizlet tai Kahoot kiytossd. Tamai voi johtua
siitd, etteivét kaikki opettajat tunne kyseisid mobiilisovelluksia, niiden hyddyntdminen ope-

tuksessa on epdrelevanttia tai he eivit kiytd dlypuhelimia opetuksessaan.

7.2.2 Digitaalisen sisallon tuottamisen osaaminen

Kysyttiessa digitaalisen sisdllon tuottamiseen liittyvdd osaamista (Taulukko 3) véittdmako-
konaisuuden keskiarvo vastauksissa oli 3,4. Opettajista 32 % (n=114) oli tdysin samaa mielti
monimediaisen oppimateriaalin tekemiseen liittyvistd vaittdmisti. Larjangon ym. (2013, s.
33) tuloksiin verrattuna kuvaamiseen, ddnittdmiseen ja videointiin liittyvit taidot ovat kak-
sinkertaistuneet. Tuolloin vain 15 % vastanneista oli tdysin samaa mieltd véittdmén ”Osaan

tehdd useaa eri tyyppistd mediaa sisdltdvid materiaaleja (esim. kuva, ddni, video)” kanssa.
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12. Miten hyvin osaat Téaysin | Eri Eisa- |Jok- |Téay- |En Keski- | Keski-
tuottaa digitaalista sisil- | eri mielti | maa |seen- |sinsa-|osaa |arvo |ha-
toa? mieltd | =2 eiki | Kkin maa |sa- jonta
= eri samaa | mielti | noa/ei

mieltii | mieltd |=5 koske

=3 =4 minua
Osaan valmistaa ja jul- 17% |15% |[11% |18% [23% |[16% |3,2 1,5
kaista verkkokurssin. (61) (56) (39) (64) (83) (59)
Osaan tehdé naytonjakotal- | 16 % |18 % |9 % 16% |26% [15% |3,2 1,5
lenteen oppitunnista. (59) (63) (32) (59) (94) (55)
Osaan toteuttaa kurssin 13% [16% [10% [22% [25% |14% |3.,3 1,4
hybridiopetuksena (saman- | (48) (57) (38) (81) (89) (49)
aikaisesti ldhi- ja etétoteu-
tus).
Osaan tehdi useaa eri 11% [(18% |8% 23% 132% |8% 3,5 1,4
tyyppistd mediaa siséltavia | (41) (64) (30) (85) (114) |(28)
oppimateriaaleja (esim.
kuva, déni, video).
Tunnistan ja hallitsen digi- | 8 % 13% |12% |33% [|26% |8% 3,6 1,3
taaliseen opetukseen liitty- | (29) 47) (42) (120) |(95) (29)
vit tietosuojakiytanteet.
Tunnistan ja hallitsen digi- | 8 % 11% |12% |34% |29% |6% 3,7 1,3
taaliseen opetukseen liitty- | (29) (41) (43) (123) |(103) |(23)
vit tekijanoikeudelliset
kaytinteet.
Keskiméiriinen arvio 12% [(15% [10% (24 % |27 % |11 % |3.,4

Taulukko 3. Digitaalisen sisdllon tuotannon osaaminen.

Vastaajista toiseksi suurin osa, eli 63 % (n=226), oli jokseenkin tai tdysin samaa mielta siité,

ettd he hallitsevat tekijdnoikeusasiat. Vaittdma oli keskiarvoltaan kysymysosion korkein

(3,7). My0s tietosuojakéytdnteiden osalta keskiarvon perusteella (3,6) osaaminen oli vahvaa.

Téysin tai jokseenkin samaa mieltd olevia oli 59 %. Muissa viittdmissé tdysin samaa tai

jokseenkin samaa mieltd olevien méérat olivat hiukan alhaisempia. Verrattuna vuoden 2013

Digitaalinen vapaan sivistystyo -selvitykseen (Larjanko ym.) osaaminen tekijdnoikeudelli-

sissa kdytinteissd on selkedsti vahvistunut, mutta varmoja johtopaitoksia ei voi tehdé, silla

kysymysten sisdllot eivit ole yhtenevéiset. Larjangon ym. (2013) tekemissé selvityksessa

vain 16 % oli tdysin samaa mieltd osaamisestaan huomioida tekijdnoikeudet kayttiessdén eri

aineistoja verkosta (n=230). Ollilan (2024, s. 37-38) ammatillisen koulutuksen kontekstissa

tehdyssé tutkimuksessa niin tekijanoikeudellisten asioiden kuin tietosuoja-asioihin liittyva

osaaminen oli vahintdén perustasolla.
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Heikointa timén tutkimuksen viittimékokonaisuuden yhteydessd osaaminen oli verkko-
kurssien valmistamisessa ja julkaisemisessa sekd ndytonjakotallenteen tekemisessd. Taysin
eri mieltd verkkokurssin tekemiseen liittyvisté taidoistaan oli 17 % (n=61) ja eri mieltd oli
15 % (n=56). Néytonjakotallenteen tekemisen osalta tiysin eri mieltd vastasi olevansa 16 %
(n=59) ja eri mieltd 18 % (n=63). Edelld oleviin viittdmiin vastanneista 15-16 % kokivat,
etteivit osaa sanoa tai osaaminen ndiden kahden edelld mainitun osalta ei koske heitd. Nai-

den viittdmien keskihajonta oli korkein, molemmissa 1,5.

Etd- ja hybriditoteutus on koronapandemian jédlkeen vakiintunut opetusmuoto. Tdssé tutki-
muksessa vastanneista 47 % (n=170) oli tdysin tai jokseenkin samaa mieltd osaamisestaan
toteuttaa kurssi hybriditoteutuksena. Malmberg ym. (2023, s. 161) raportoivat vuonna 2022
tehdyn DigiPeda-hankkeen tuloksia. Hankkeen kyselyn perusteella eti- ja hybridiopetusta
pidettiin kontaktiopetusta kuormittavampana ja opetustaidoistaan vastaajat olivat merkitté-

visti kriittisempid ja vain noin kolmasosa koki hybridiopetustaitonsa hyvaksi.

7.2.3 TVT:n ohjauksen ja tiydennyskoulutuksen tarpeen arviointi

Kysyttidessd TVT:n ohjaus- ja tiydennyskoulutustarpeista korkein keskiarvo (3,7) oli véitti-
massd “Koen digitaalisen osaamiseni riittaviksi.” (Taulukko 4). Kolmasosa (n=119) vas-
tannaista oli tdysin samaa mieltd asiasta ja jokseenkin samaa mieltd oli 32 % (n=115). Vain
6 % (n=22) vastanneista koki olevansa tdysin eri mieltd digitaalisen osaamisensa riittdvyy-
destd ja eri mieltd olevia oli 16 % (n=57). Tulos tukee aiempien tutkimusten nakemyksii,
silld Tanhua-Piiroisen ym. (2025) tekemin selvityksen tulos oli, ettd digitaalinen osaaminen
on vahvistunut kehittimishankkeiden ansiosta viime vuosina. Hotulaisen ym. (2025, s. 102)
selvityksen 10ydot tukevat myos tatd viitettd. Tamén tutkimuksen kyselyyn vastanneet opet-
tajat kokivat myds osaavansa ohjata opiskelijoita digitaalisten tydkalujen ja sovellusten kéy-
tossd. Neljdsosa (n=90) vastanneista koki olevansa tdysin samaa mieltd ja alle 10 % (n=33)

vastasivat pdinvastoin.
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13. Miten arvioit tieto- | Tdysin| Eri | Eisa- | Jok- |Tdysin| En | Keski- | Keski-
ja viestintitekniikan eri | mieltii | maa | seen- | samaa | osaa arvo ha-
ohjauksen ja tiyden- | mieltd | =2 eikii | kin sa- | mieltd | sa- jonta
nyskoulutuksen tilan- | =~ eri maa = noa/ei
teen? mieltd | mielti koske

=3 =4 minua
Saan toisilta opettajilta
vertaistukea tai ideoita
digitaaliseen osaami- 15% |20% |18% [20% |8% 19 %
seen liittyen. (54) (73) (67) (71) (29) (68) 2,8 1,3
Koen tarvitsevani
enemman ohjausta digi-
taalisten véalineiden tai
sovellusten kayttami- 16% |19% (22% [19% |16% |8%
sessé. (59) (70) (78) (69) (57) (29) 3,0 1,3
Osaan neuvoa ja auttaa
muita opettajia TVT- 13% |13% |16% |27% |18% |13%
taidoissa. (48) (48) (57) (99) (65) (45) 3.3 1,4
Osaan ohjata opiskeli-
joita digitaalisten tyo-
kalujen ja sovelluksien |9 % 9% 14% (32% |(25% |11%
kéyttdmisessa. (33) (33) (51) 117) 1(90) (38) 3,6 1,3
Koen, ettd minulla on
mahdollisuus osallistua
TVT:m tdydennyskoulu- [20% [19% |[15% [12% |7 % 27 %
tukseen tydajalla. (72) (67) (56) (43) (25) (99) 2,6 1,3
Koen, ettd TVT:n tiy-
dennyskoulutuksilla
(esim. JODY -koulutuk-
set) on ollut merkitystd [12% |7 % 16% |8% 5% 52 %
osaamiseni kannalta. (43) (24) (60) (30) (17) (188) 2,7 1,3
Koen digitaalisen osaa- |6 % 15% |11% [32% |33% |3%
miseni riittdvaksi. (22) (57) (39) (115 1119 1(10) 3,7 1,3
Keskiméairiinen arvio (13 % [15% |16% (21 % [16% |19 % 3.1

Taulukko 4. Opettajien ndkemykset TVT:n ohjauksen ja tdydennyskoulutuksen tilanteesta.

Taydennyskoulutuksiin osallistumisen mahdollisuuksista tydajalla kysyttdessd vain 19 %

(n=68) vastanneista koki olevansa jokseenkin tai tdysin samaa mieltd. Vastausten keskiarvo
mahdollisuuksista kouluttautua tydajalla oli kysymysosion alhaisin (2,6). Viidesosa vastan-
neista (n=72) oli tdysin eri mieltd ja 19 % (n=67) olivat eri mieltd. Tilanne tiedostetaan ja
Tanhua-Piiroisen ym. (2025) mukaan ensiarvoisen tiarkedi on, ettd opettajien mahdollisuutta
tuetaan osallistua tiydennyskoulutukseen. Kaarakaisen ja Saikkosen (2021) tutkimus osoitti,
ettd opettajien saamalla tdydennyskoulutuksella oli yhteys heididn vahvempaan digitaaliseen

osaamiseensa. Myds Hotulaisen ym. (2025) sekd Markkasen (2024) havainnot vahvistavat
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tatd vaitettd. Tdmén tutkimuksen vastaajat toisaalta osoittivat, ettd TVT:n tdydennyskoulu-
tuksilla ei ollut merkittédvaa roolia digitaalisen osaamisen kannalta. Kysymykseen liittyen yli
puolet (52 %) vastasivat, ettei osaa sanoa/ei koske minua. Kuitenkin vain 5 % (n=17) olivat
tdysin samaa mieltd siitd, ettd tiydennyskoulutukset vahvistivat heidén digitaalista osaamis-

taan.

7.3 Vertailut taustamuuttujittain

Kyselylomakkeen kysymyksid 10—12 digitaaliseen osaamiseen liittyen verrattiin myds kah-
teen taustamuuttujaan. Viittimien keskiarvoja verrattiin ikdryhmittiin ja tyokokemuksen
kestoon. Vastauksista suodatettiin pois vaihtoehto en osaa sanoa/ei koske minua. Téssi tut-

kimuksessa ei tutkittu tilastollisia merkitsevyyksié 10ydetyistd eroavaisuuksista.

7.3.1 Digitaalinen osaaminen vs. tyokokemus

Kyselylomakkeen kysymys 10 ”Millaiseksi arvioit osaamisesi laitteiden osalta seuraavilla
digitaalisen opetuksen ja ohjauksen alueilla?” suodatettuna tydkokemusvuosittain toi esille
hyvin vihéiisid eroja osaamisessa (Taulukko 5). Vain muutaman vuoden kansalaisopiston
opetuksen tyokokemusta omaavat opettajat (n=66) arvioivat saman keskiarvon kuin yli 10

vuotta opetustydssa olleet opettajat (n=170).

Digitaalinen osaaminen ja tyokokemus, keskiarvot 0-2 34 5-9 yli 10
(n=362) vuotta |vuotta |vuotta |vuotta
(n=66) | (n=52) |(n=74) |(n=
170)
Osaan kayttdd sujuvasti poytitietokonetta. 4,7 4,6 4,8 4,7
Osaan kayttad sujuvasti kannettavaa tietokonetta. 4,7 4,6 4.8 4.7
Osaan kéyttda sujuvasti dlypuhelinta. 4,7 4,6 4,8 4,6
Osaan kayttad sujuvasti etdopetuslaitteita (mikrofoni ja
web-kamera). 4.2 4,2 4.5 4,1
Osaan kéyttda sujuvasti tablet-laitteita (esim iPadia). 4,3 4,2 4,3 4,2
Yhteensi 4,5 4,4 4,6 4,5

Taulukko 5. Digitaalinen osaaminen ja tyokokemus.
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7.3.2 Digitaalinen osaaminen vs. iki

Sen sijaan verrattaessa vastaajan ikdi samaan kysymykseen ilmeni eroavaisuuksia keskiar-
voissa (Taulukko 6). Laitteiden osalta osaaminen oli vahvempaa nuorimmilla opettajilla.

Etdopetuslaitteiden kdyton osaamisessa oli eniten keskihajontaa.

Digitaalinen osaaminen ja vastaajan iké keskiarvot Enin- |31-40 ([41-55 |yli5Ss
(n=362) tiin 30 | vuotta |vuotta |vuotta
vuotta | (n=42) | (n= (n=
(n=12) 133) 175)
Osaan kayttda sujuvasti pdytitietokonetta. 5,0 4,9 4,7 4,6
Osaan kayttad sujuvasti kannettavaa tietokonetta. 5,0 49 4.7 4.5
Osaan kayttad sujuvasti dlypuhelinta. 5,0 4.9 4.7 4,6
Osaan kiyttad sujuvasti etdopetuslaitteita (mikrofoni ja
web-kamera). 4.7 4.8 4.4 3.9
Osaan kayttad sujuvasti tablet-laitteita (esim iPadia). 4,7 4,5 4,3 4,1
Yhteensi 4,9 4,8 4,6 4,4

Taulukko 6. Digitaalinen osaaminen ja vastaajan ika.

7.3.3 Ohjelmistojen, sovellusten ja jirjestelmien hallinta vs. tyokokemus

Vertailtaessa kysymyksen 11 ”Miten hyvin osaat kdyttdd seuraavia ohjelmistoja, sovelluksia
ja jdrjestelmid?” vastauksia vastaajan tyokokemukseen ilmeni, ettd tyokokemuksen pituus
vaikutti my0s osaamiseen keskiarvoa hieman alentavasti (Taulukko 7). Yli 10 vuotta tydko-
kemusta kerryttaneilld opettajilla kaikkien kysymysten keskiarvo oli yhteensd 3,76, kun taas
puolestaan 02 vuotta opettajana toimineilla se oli 3,99, eli hiukan korkeampi. Tulosta selit-
tiva tekijd voi olla opettajien iki, eikd tyokokemuksen pituus. Nuoremmat ovat usein opin-
tojen kautta kartuttaneet digitaitoja, kun taas yli 55-vuotiaat ovat omaksuneet TVT-taitoja
my6hemmin tydeldmidssddn tai tdydentdvien opintojen kautta. Yksittdisten kysymysten

osalta vaihtelu oli ohjelmistojen, sovellusten ja jirjestelmien hallinnan osalta vihaista.
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Ohjelmistojen, sovellusten ja jirjestelmien hallinta 0-2 34 5-9 yli 10
verrattuna vastaajan tyokokemukseen, keskiarvot vuotta | vuotta | vuotta |vuotta
(n=362)

Osaan kayttaa sujuvasti tekstinkésittelyohjelmia (esim.

Microsoft Word, Google Docs). 4,7 4.7 4.6 4.5
Osaan kayttaa sujuvasti taulukkolaskentaohjelmia (esim.

Microsoft Excel, Google Sheet). 3.8 3.9 3.8 3,7
Osaan kayttda sujuvasti esitysgrafiikkaohjelmia (esim.

Microsoft Powerpoint, Google Slides). 43 43 43 3.8
Osaan kayttad sujuvasti PDF-ohjelmia (esim. Adobe

Reader). 4.2 4.0 4,1 4.0
Osaan kuvata ja hallitsen kuvankésittelyn perusteet.

(esim. Paint, Adobe Photoshop, Canva, GIMP). 3,9 3,8 3,8 3,6
Osaan a4nittaa ja editoida (esim. laitteen oma déninau-

huri, Audacity). 3,5 3,4 3,5 3.4
Osaan kiyttad videoeditointitydkaluja (esim. Clipchamp,

OpenShot, InShot, iMovie). 3,3 3,3 3,2 3,0
Osaan kayttaa sujuvasti jotakin digitaalista oppimisym-

paristdd (esim. Moodle, Peda.net, Google Classroom). 3.9 3,8 3.8 3.5
Osaan kayttad sujuvasti videoneuvotteluohjelmistoja

(esim. Google Meet, Teams, Zoom). 473 43 4.4 4,1
Osaan kayttad oppilas- ja/tai kurssihallintajarjestelméaa

tietokoneella. 4.2 43 4.5 4.4
Osaan kayttad oppilas- ja/tai kurssihallintajarjestelmad

alypuhelimella. 472 43 4.5 4.2
Osaan kayttad opetukseen soveltuvia mobiilisovelluksia

(esim. Duolingo, Quizlet, Kahoot). 3.8 3,6 3,7 3,2
Osaan kayttad ryhmityoskentelyyn verkossa soveltuvia

tyokaluja. (esim. Padlet, Miro, Flinga). 3,1 3,1 3,0 2,8
Osaan kayttad yhteisopalveluita (esim. Facebook, Twit-

ter, WhatsApp, Instagram). 4.7 4.7 4.6 4.5
Yhteensi 3,99 3,96 3,99 3,76

Taulukko 7. Ohjelmistojen, sovellusten ja jirjestelmien hallinta vs. vastaajan tyokokemus.

7.3.4 Ohjelmistojen, sovellusten ja jirjestelmien hallinta vs. iki

Vertailtaessa kysymyksen 11 “Miten hyvin osaat kéyttid seuraavia ohjelmistoja, sovelluksia

ja jdrjestelmid? ” vastauksia vastaajan ikd vaikutti koettuun osaamiseen ohjelmistojen, so-

vellusten ja jirjestelmén hallinnan osalta (Taulukko 8). Enintdén 30-vuotiailla opettajilla

keskiarvo oli 4,57 ja yli 55-vuotiailla 3,56. Keskiarvojen perusteella ndyttia siltd, ettd nuo-

remmat osaavat kdyttdd niitd paremmin. Tulos voi selittid my6s luvun 7.3.3 havaintoja

tyokokemuksen pituuden vaikutuksesta opettajien osaamiseen. Pisin tydkokemus on

todenndkoisemmin vanhemmilla opettajilla.
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Ohjelmistojen, sovellusten ja jarjestelmien hal- Enin- |31-40 41-55 yli 55

linta verrattuna vastaajan ik#in, keskiarvot tiin 30 | vuotta |vuotta |vuotta

(n=362) vuotta |(n=42 |(n= (n=
(n=12) 133) 175)

Osaan kayttdéd sujuvasti tekstinkésittelyohjelmia

(esim. Microsoft Word, Google Docs). 49 4.8 4.7 4.4

Osaan kayttaa sujuvasti taulukkolaskentaohjelmia

(esim. Microsoft Excel, Google Sheet). 3,7 4,1 4.0 3.5

Osaan kayttdd sujuvasti esitysgrafiikkaohjelmia

(esim. Microsoft Powerpoint, Google Slides). 4.8 4,6 43 3,7

Osaan kayttdéd sujuvasti PDF-ohjelmia (esim. Adobe

Reader). 4.5 4.5 4.2 3,8

Osaan kuvata ja hallitsen kuvankisittelyn perusteet.

(esim. Paint, Adobe Photoshop, Canva, GIMP). 4.8 4,1 4,0 3.4

Osaan aanittdd ja editoida (esim. laitteen oma dani-

nauhuri, Audacity). 43 3,7 3,8 3,1

Osaan kayttdd videoeditointitydkaluja (esim. Clip-

champ, OpenShot, InShot, iMovie). 43 3.5 3.5 2,7

Osaan kayttdd sujuvasti jotakin digitaalista oppimis-

ympéristod (esim. Moodle, Peda.net, Google Class-

room). 4,5 4,2 4,1 3,1

Osaan kayttda sujuvasti videoneuvotteluohjelmistoja

(esim. Google Meet, Teams, Zoom). 4.8 4,6 4.5 3,9

Osaan kayttaa oppilas- ja/tai kurssihallintajérjestel-

maa tietokoneella. 49 4.6 4.5 4.2

Osaan kayttda oppilas- ja/tai kurssihallintajérjestel-

mai dlypuhelimella. 4.8 4.5 4.4 4,1

Osaan kayttdaa opetukseen soveltuvia mobiilisovel-

luksia (esim. Duolingo, Quizlet, Kahoot). 4.8 4,0 3.8 3,0

Osaan kayttda ryhmétydskentelyyn verkossa soveltu-

via tyOkaluja. (esim. Padlet, Miro, Flinga). 3,9 3,2 3,3 2,5

Osaan kayttaa yhteisopalveluita (esim. Facebook,

Twitter, WhatsApp, Instagram). 5,0 4.8 4.7 4.4

Yhteensi 4,57 4,23 4,13 3,56

Taulukko 8. Ohjelmistojen, sovellusten ja jérjestelmien hallinta vs. vastaajan ika.

7.3.5 Digitaalisen sisallon tuottaminen vs. vastaajan ika

Kysymysté 12 ”Miten hyvin osaat tuottaa digitaalista sisdltéd?” ja vastaajan ikéé vertailta-
essa ilmeni, ettd heikointa osaaminen oli yli 55-vuotiailla, heidén keskiarvonsa oli 3,0 (Tau-

lukko 9). Vahvimmin digitaalista sisdltdd osasivat tuottaa kaikkein nuorimmat, enintién 30-

vuotiaat, heiddn keskiarvonsa ylitti heikoimmat 1,3 arvolla.
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Digitaalisen siséllon tuottaminen ja vastaajan iké, | Enin- | 31-40 41-55 yli 55

keskiarvot (n=362) tadn 30 | vuotta |vuotta |vuotta
vuotta |(n=42) |(n= (n=175)
(n=12) 133)

Osaan valmistaa ja julkaista verkkokurssin. 3,6 3,6 3,5 2,8

Osaan tehdd néytonjakotallenteen oppitunnista. 4,6 3.8 3,5 2.8

Osaan toteuttaa kurssin hybridiopetuksena (samanai-

kaisesti ldhi- ja etdtoteutus). 4,5 3,7 3,8 2,8

Osaan tehdé useaa eri tyyppistd mediaa sisaltavia

oppimateriaaleja (esim. kuva, 8dni, video). 4.9 4,0 3.8 3,0

Tunnistan ja hallitsen digitaaliseen opetukseen liitty-

vit tietosuojakdytinteet. 4,0 3.8 3,8 3,4

Tunnistan ja hallitsen digitaaliseen opetukseen liitty-

vt tekijanoikeudelliset kiyténteet. 4,0 3,8 3,9 3,4

Yhteensi 4,3 3.8 3,7 3,0

Taulukko 9. Digitaalisen sisdllon tuottaminen ja vastaajan ika.

7.3.6 Digitaalisen sisdllon tuottaminen vs. tyokokemus

Tyokokemukseen verrattuna (Taulukko 10) vahvinta osaaminen oli puolestaan 3—4 vuotta
tyokokemusta olevilla opettajilla (3,6). Vahiten siséllon tuottamisen hallitsivat kaikkein van-

himmat ja nuorimmat keskiarvon ollessa 3,4.

Digitaalisen sisiillon tuottaminen ja tyokokemus, |0-2 34 5-9 yli 10

keskiarvot (n=362) vuotta vuotta |vuotta |vuotta
m=66) |(m=52) |((n=74) |(n=170)

Osaan valmistaa ja julkaista verkkokurssin. 2.9 3,2 3,5 3,1

Osaan tehdd ndytonjakotallenteen oppitunnista. 3,2 3.4 33 3,1

Osaan toteuttaa kurssin hybridiopetuksena (samanai-

kaisesti ldhi- ja etétoteutus). 3,2 3,4 3,5 33

Osaan tehdd useaa eri tyyppistd mediaa sisdltédvia

oppimateriaaleja (esim. kuva, dani, video). 3,7 3,8 3,5 3,4

Tunnistan ja hallitsen digitaaliseen opetukseen liitty-

vit tietosuojakiytdnteet. 3,5 3.8 3,7 3,6

Tunnistan ja hallitsen digitaaliseen opetukseen liitty-

vt tekijanoikeudelliset kiyténteet. 3,6 3,7 3,7 3,7

Yhteensi 34 3,6 3,5 34

Taulukko 10. Digitaalisen siséllon tuottaminen ja tydkokemus.
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7.4 Tekoalyn hyodyntimisen taidot

Opetuksessa padasiallisesti hyodynnettavistd tekodlytyokaluista kysyttdessd (Kysymys 18,
n=205) selvd enemmistd 73 % (n=149) vastaajista ilmoitti kdyttdvansd ChatGPT-sovellusta.
ChatGPT oli generatiivisista tekoélytyokaluista myos kéytetyin Remmlerin (2024) tutki-
muksessa. Toiseksi eniten timén aineiston perusteella 34 % (n=70) hyddynnettiin Copilotia.
Googlen Gemini-sovellusta kéytti 16 % (n=33) ja muita tyokaluja 20 % (n=42) vastaajista.
Jokin muu, mikd -vastauksissa yleisemmin mainittiin (kolme vastausta) Perplexity Al,
Canva, Adobe Firefly Al seka kaksi vastaajaa mainitsi Grok-tyokalun. Muissa vastauksissa
esille tulleita olivat musiikkiohjelmistojen tydkalut, kuvankasittelytoiminnot ja kielenk&én-

nodsohjelmat.

Opettajien osaaminen tekodlyn hyddyntdmisessd opetustilanteissa oli prosentuaalisesti tiy-
sin samaa mieltd olevien (34 %, n=124) ja viittdmin keskiarvon (3,7) perusteella vahvinta
tiedonhaussa (Taulukko 11). Tdysin ja jokseenkin samaa mieltd olevien mééra oli tdssé véit-
tdmissd yhteensd 59 %, n=15. Toiseksi ja kolmanneksi eniten opettajat arvioivat hallitse-
vansa tekodlyn vastuullisen ja eettisen kdyton ja tietoturvasta huolehtimisen. Yli puolet (54
%, n=195) vastaajista olivat tiysin tai jokseenkin samaa mieltd véittdmén "Osaan kdyttdid
tekodlyd vastuullisesti ja eettisesti” kanssa. Tdysin eri mieltd tai eri mieltd olevia vastan-

neista oli 12 % (n=43).

Tietoturvasta huolehtimisen osalta tekodlya kaytettidessa tiysin tai jokseenkin samaa mielti
oleviaoli 51 % (n=188). Téysin eri mieltd tai eri mieltd vaittdmasta oli yhteensa 20 % (n=72).
Naiden kahden véittdmén prosentuaaliset arvot jakautuivat hyvin samankaltaisina. Vahiten
keskiarvon perusteella opettajat arvioivat osaavansa hyddyntdd tekoélyd opetustilanteessa
(ka=3,0) sekéd opiskelijoiden ohjaamisessa sen kdyton yhteydessd (ka=3,0). Jopa neljdsosa
(25 %, n=91) vastasi, ettei osaa sanoa tai tekodlyn hyddyntdmisen osaaminen opetustilan-
teessa ei koske minua. Keskihajonnaltaan kysymyksen vaittdmaét olivat samankaltaisia, arvot

vaihtelivat 1,4—1,5 vililla.

63



17. Miten hyvin arvioit | Tdysin | Eri Eisa- |Jok- Tédysin | En Kes- | Kes-
osaavasi hyodyntii te- | eri mielti | maa seen- |samaa |osaa ki- ki-
koiilyi opetuksessa? mielti |=2 eiki kin sa- | mieltd |sa- arvo | ha-

= eri maa = noa/ei jonta

mieltid | mielti koske
=3 =4 minua

Osaan hyodyntédd teko- [12% |8 % 9 % 25% |34% 12 %
dlyd tiedonhaussa. (45) 27) (33) 91 (124 |44 3,7 1,4
Osaan hyodyntia teko-
dlyd opetuksen suunnit- [14% [10% |12% [22% (23% |19%
telussa. (52) (37) (43) (79) (83) (68) 3.4 1,5
Osaan hyodyntia teko-
alyd oppimateriaalin 15% |9% 11% [(20% (25% [20%
valmistamisessa. (53) (34) (38) (73) (90) (74) 3,4 1,5
Osaan hyodyntéa teko-
alyé opetustilanteessa
(esim. kuvan tai tekstin
generointi ChatGPT:n [17% [14% |13% [13% |18% |25%
avulla). (63) (52) (45) (47) (64) 91) 3,0 1,5
Osaan ohjata opiskeli-
joita tekodlyn kayttdmi- |[18% |14% |12% [18% [16% |22%
sessé. (65) (52) (43) (64) (58) (80) 3,0 1,5
Osaan kayttaa tekoalya
vastuullisesti ja eetti- 12% 6% 13% (24% (30% 15 %
sesti. (43) (23) (46) (87) (108) [ (56) 3,6 1,4
Osaan huolehtia tietotur-
vasta kéyttdesséni teko- [13% |7 % 14% (23% [(28% [15%
alya. 47) (25) (49) (85) (103) (53 3,6 1.4
Keskimairiinen arvio |14 % |10% 12% 21% 25% 18% 34

Taulukko 11. Tekodlyn hyodyntdmisen osaaminen opetuksessa.

7.5 Avoimien kysymysten tulokset

Kyselylomake sisilsi yhteenséd kuusi avointa kysymysti, joista ensimmdiset viisi vastausta
analysoitiin aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin menetelmailld. Kuudes kysymys on avoin pa-
laute kyselyyn liittyen, josta lyhyt yhteenveto tulosten lopussa. Vastaukset luokiteltiin, jol-
loin aineistosta madriteltiin luokkia ja laskettiin niiden esiintymismadrit eli frekvenssit
(Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 105). Vastaajat mainitsivat useita luokkia vastauksissaan, jonka
vuoksi analyysiyksikkojen médra ylitti usein vastausten madrén. Vastaukset raportoitiin tau-

lukoihin, joihin koottiin prosenttiosuudet ja frekvenssit. Vastaussitaattien kieliopillisuus on

korjattu.
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7.5.1 Digiosaamisen hankintatavat

Ensimmaéiseen avoimeen kysymykseen koskien digitaitojen hankkimista tuli 284 vastausta.
Vastausten analysoinnin my6td muodostui 11 luokkaa ja 448 analyysiyksikkod, joten vas-
taukset sisdlsivdt useampaan luokkaan kuuluvia sisdltdja. Téstd johtuen prosentuaaliset
osuudet ylittdvat arvon 100, silld yksi vastaus saattoi sisdltdd useamman analyysiyksikon

(Taulukko 12).

Yli puolet olivat opiskelleet omatoimisesti kokeilemalla ja tekemélld digitaaliseen osaami-
seen liittyvid asioita kdytdnnossi. Toiseksi eniten (35 %) digiosaamista oli hankittu tyoela-
misséd. Kurssien ja tdydennyskoulutusten osuus oli noin yksi viidesosa, puolestaan tyonan-
tajan jarjestimien koulutusten mdard vdhidinen, noin 6 %. Hotulaisen ym. (2025) mukaan
kansalaisopistoissa henkilokunta osallistui digitaalisen osaamisen kehittimiseen muita va-
paan sivistystyon tahoja vihemman. Myds tyonantajan mahdollisuudet tarjota tydajalla tay-
dennyskoulutusta oli selvésti heikointa kansalaisopistoissa. Tutkimus osoitti selvésti, ettd

osaamisen kehittdminen on riippuvaista opettajan omasta kiinnostuksesta aihetta kohtaan.

14. Misté ja miten olet hankkinut digiosaamisesi? n =284

Tekemélld oppiminen /omatoiminen opiskelu/kiytinndn tyd 147 52 %
Tydeldaméan/muun tyon/pdiviatyon kautta/aiempi tyopaikka 99 35%
Kurssit ja koulutukset/tdydennyskoulutukset 54 19 %
Pohjakoulutus 46 16 %
Opinnot 26 9%
Lihipiiri 20 7%
Tyonantajan jarjestdmét koulutukset 17 6 %
Kollegat 17 6 %
Harrastukset/vapaa-ajan toiminta 15 5%
Luottamushenkildtoiminta/jérjestotyd 4 1%
Ohjelmakohtaiset ohjeet 3 1%

Taulukko 12.Digiosaamisen hankintatavat.
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Yleisimmin opettajien vastauksissa korostui itsendinen opiskelu tai kokeilun kautta hankitut

taidot.

’

“Olen hankkinut digiosaamiseni pddasiassa itseopiskelun ja kokeilun kautta.’

"Sen vihdn mitd tarvitsen, on opittu suurimmaksi osaksi yritys-erehdys-menetelmdlld. En ole
mikddn tumpelo niissd asioissa, joita tarvitsen, mutta esim. opetustyoni on ldhiopetusta enkd
tarvitse mitddn etdtaitoja siihen.”

730 vuoden aikana muun eldmdn ohella. Toisin sanoen olen harrastanut tietokoneita teinistd
asti ja mm. opiskellut tietojenkdsittelytiedettd yliopistossa.’

’

Moni vastaaja raportoi hankkineensa osaamista pdivityon tai muun tyon kautta.

’

"Muun tyon tai koulutuksen kautta. Olen sivutoiminen tuntiopettaja.’

Digitaitoja oli karttunut Eduhousen, avoimen yliopiston, aikuiskoulutuskeskusten seka jér-
jestdjen kautta. Ndiden osuus oli noin yksi viidesosa, puolestaan tyonantajan jérjestimien

koulutusten mééra viahiinen, noin 6 %.

Merkittidva osa oli my0s pohjakoulutuksen myota saadut taidot. Y1i kuudesosa oli omaksunut

taitoja toisen tai kolmannen asteen tutkinto-opintojensa aikana.

“Pohjakoulutukseni ovat sisdltineet runsaasti digilaitteiden kdyttéon liittyvid koulutusta.
Tyotehtdivissd taidot ovat syventyneet.”

Muut opinnot, kuten vapaa-ajalla suoritetut tutkinto-opinnot (9,2 %), l4hipiirin tuki, kuten
ystavit, puoliso ja lapset (7 %), kollegat (6 %), harrastus- ja vapaa-ajan toiminta (5,3 %)
mainittiin useammissa vastauksissa. Muutamat olivat oppineet luottamushenkiltoiminnan
tai jarjestotyon kautta sekd ohjelmakohtaisista ohjeista.
"Opiskelin tradenomiksi muutama vuosi sitten, opintoihin sisdltyi ko. aineita. Lisdksi olen
vain opiskellut itse, omalla ajallani. TVT-opinnoista ei kansalaisopistoissa makseta palkkaa
tuntiopettajille. Aina tarvitaan lisdd tietoa. Opetuksessa niitd ei juurikaan voi kddentaidoissa

kayttid, koska kurssipaikoilla ei ole nettid eikd tykkid. Omaa ldppdrid voisin kdyttdd, mutta
pieneltd ndytoltd on turha mitddn ikdihmisille ndyttdd. Kdytdan kuitenkin jossain mddrin.”

7.5.2 TVT:n soveltuvuus ja hyodyntiminen opetettavassa aineessa

Kysyttdessd mielipiteitd TVT:n soveltuvuudesta omaan oppiaineeseen vastauksia tuli yh-

teensd 243. Luokkia muodostui aluksi kahdeksan. ”Kylld soveltuu” -vastauksia oli 115 ja
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“jossain mddrin” vastauksia 27, jotka yhdistin. Yhteensi tdhédn luokkaan tuli 142 vastausta.
”FEi sovellu” -vastauksia oli 55. Epdtietoisia soveltuvuudesta oli 11 vastanneista, jotka jétet-
tiin tarkastelun ulkopuolelle. Osa ei vastannut kysymyksiin (10) tai vastasi ohi aiheen. Vas-
taajista kahdeksan ei tiennyt mité késite TVT tarkoittaa. Muissa vastauksissa korostui ”Olisi
mahdollista hyédyntdda™ (13) , ”En halua hyodyntdd” (4). Lopulliseen taulukkoon muodostui
yhteensd kolme luokkaa (Taulukko 13).

15. Soveltuuko TVT opetettavaan oppiaineeseesi? n =243

Kyllé soveltuu 142 59 %
Ei sovellu 55 23 %
Muut vastaukset 46 19 %

Taulukko 13. TVT:n soveltuminen opetettavaan oppiaineeseen.

Liahes 60 % vastanneista koki TVT:n soveltuvan opetettavaan oppiaineeseensa. TVT:n ko-
ettiin parhaiten soveltuvan vieraiden kielten ja suomen kielen S2 opetukseen. Vastanneista

28 kuvasi hyddyntavinsé digitaalisuutta monipuolisesti kielten opetuksessa.

"TVT sopii erinomaisesti kielten opetukseen. Mielestini on tirkedd, ettd opiskelijat saavat
tutustua kieleen monimediaisesti. Kdytdin opetuksessani oppimisalustaa, jonka kautta voin ja-
kaa opiskelijoilleni opetusmateriaaleja, linkkejd digitaalisiin tehtdviin ja video- ja ddnitiedos-
toja oppimisen tueksi. Piddn osan tunneista hybridiopetuksena.”

“Opetan suomen kieltd ja siihen ndmd sopivat oikein hyvin. Opetusta voidaan antaa myds
kokonaan verkko-opetuksena, joten monenlaisia alustoja on mahdollista kiyttid. Samalla ne-
tissd on myos paljon erilaisia tehtdvid ja alustoja, joiden avulla voi harjoitella kieltd. Kdytdin
siis itse esimerkiksi Zoomia ja Teamsia verkkotapaamisten jdrjestimiseen, minkd lisdksi kdy-
tin paljon erilaisia videoita ja tehtdvid sekd ohjaan opiskelijoita erilaisille nettisivuille ja net-
titehtdvien pariin.”

Myo6s kidentaitoaineiden opettajat kuvasivat TVT:n soveltuvuutta monessa aineessa.
Toiseksi eniten, eli yhteensd 14 vastaajaa suhtautui myonteisesti sen kdyttdon opetukses-

saan. Opettajat hyodynsivit videoita, kuvia ja ideoiden jakamista viestintdsovellusten kautta.

"Kylld. Piddin vaatteen kaavojen piirtokursseja etdnd, kéyttdien videoneuvotteluohjelmaa ja
itse tuotettuja opetusaineistoja mm. Power Point -dioja. Aineistojen jakoon hyddynndn
Moodlea ja opetuksen piirto-ohjelmana on vektorigrafiikkaohjelma Inkscape.”

"Tekstiilityon opetukseen on verkossa ja lisenssilld tarjolla valmista materiaalia, joita voi
hyodyntdd. Pddsddntoisesti ohjaan opiskelijoita tiedon alkuun ja itse etsimdcdn tietoa, jota
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voidaan yhdessd kdsitelld tuntien aikana. Opettajan ei tarvitse vilttimdttd valmistaa opetus-
materiaalia digitaaliseen muotoon ellei kyseessd ole jokin erikoistekniikka tai teema-kurssi.”

Vastaajista 12 kuvasivat myonteistd TVT:n soveltuvuutta musiikin opetuksessa. Digitaali-
suutta hyddynnettiin eniten soitonopetuksessa, myo0s soittotuntien toteutus etdopetuksena oli
yleista.

“Soitonopetuksessa hyédynndn paljon musiikkiin liittyvid sovelluksia sekd ohjelmia. Jaan
oppi- ja tukimateriaaleja myds sdihkoisesti oppilaille.”

"Kdytdn viulunsoitonopetuksessa esim. pelejd, viritysmittaria, digitaalisia nuottipankkeja ym.
Toki myos teen materiaalia oppilaille esim. Canvan ja Musescoren avulla.”

Liikunnan ja hyvinvoinnin kursseilla TVT:n soveltuvuus tarkoitti etd- tai hybridiopetusta.

Vastaajista 15 mainitsi tarjoavansa opetusta tdssd muodossa.

“Opetan tuntejani hybridind - hybridiopetus soveltuu myos liikunnan ohjaamiseen mieles-
tani.”

"Kylld. Liikunnan etdkurssit, meilld on laaja tarjonta erilaisia etdkursseja joissa osassa myos
kéytossd 7 vrk tallenne kurssilaisille.”

Opetuksessa eniten TVT:td hyddynnettiin oppimateriaalin tekemisessd sekd sen jakami-
sessa. Useat tekivdt my0s opetusvideoita ja nédyttivat niiden lisdksi valmiita videoita. TVT
oli apuna myds tuntisuunnittelussa ja ideoinnissa. Hybridi- ja etdopetus mainittiin 23 vas-
tauksessa. Litkunnan ja hyvinvointikurssien lisdksi vastauksia tuli kyseisestd opetusmuo-

dosta kielten ja kddentaitoaineiden osalta.

Opettajat hyodynsivit monia eri oppimisympadristdjd ja sovelluksia. WhatsApp oli yleisin
viestintivéline opiskelijoiden kanssa. Opetustilanteissa eniten hyddynnettiin PowerPointia
ja YouTubea. Zoom ja Teams oli yleisimmin kéytettyjd videoneuvottelualustoja ja Googlen
tyokaluja ja Peda.netia hyddynnettiin eniten opiskeluympéristond. Digikursseilla TVT:n
hyddyntdminen oli monipuolisinta.

"Kdytin Classroomia hybridi-kurssilla. Tavallisella lihiopetuskurssilla Classroomia toimii
materiaalipankkina. Opetan kidentaitoja (nypldystd, neulontaa, nahkatéitd...)”

“Jokaisella kielikurssillani on oma Peda-sivu, jonne laitan pdivdkirjat ja materiaalit. Laadin

itse monisteita. Melkein jokaisella kéyttimdlldni kirjalla on digiaineisto. On ldhiopetusta,
hybridikursseja ja tdysin verkossa olevia kursseja.”
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7.5.3 Digitaalisen osaamisen kehittimiskohteet

Digitaalisen osaamisen taitojen tai ominaisuuksien kehittdmiseen liittyen luokkia muodostui
16 ja vastanneita oli 226. Osa vastaajista mainitsi useamman luokan, jolloin analyysiyksik-
kojé tuli yhteenséd 269 (Taulukko 14). Yli viidesosa (23 %) opettajista koki, ettd heididn di-

gitaalinen osaamisensa on riittdvaa tai eivat tarvitse taitojensa tai ominaisuuksiensa kehitta-

mista.

16. Miti taitoja tai ominaisuuksia sinun olisi tarve kehittia digi-

taaliseen osaamiseen liittyen? n= 226

Ei kehittdmistarvetta 51 23 %
Audiovisuaalinen osaaminen 43 19 %
Ohjelmistojen hallinta 33 15 %
TVT-taitojen kehittdiminen ja syventdminen 29 13 %
Tekodlyn hyddyntdminen 21 9%
Uusien teknologioiden tai ohjelmien opettelu 19 8 %
Teknisten taitojen parantaminen 13 6 %
Verkkokurssien tekeminen 13 6 %
Oppimateriaalin valmistaminen ja péivittiminen 12 5%
Verkkosivujen ja oppimisalustojen hyédyntéiminen 11 5%
Hybridiopetustaidot 6 3%
Ei osannut sanoa 5 2%
Henkilokohtaiset valmiudet 4 2%
TVT:n perustaidot 4 2%
Tietosuoja ja tekijanoikeudelliset asiat 4 2%
Ei vastannut kysymykseen 6 3%
Yhteensi 269

Taulukko 14.Digitaalisen osaamisen taitojen tai ominaisuuksien kehittdminen.

Opettajista 19 % mainitsi tarpeen kehittdd audiovisuaalisen sisdllontuotannon osaamiseen
liittyvid taitoja. Jopa 82 % kysymykseen vastanneista (n=35) kertoi haluavansa kehittéa vi-
deointiin ja videoeditointiin liittyvid taitojaan. Muita kehittimiskohteita olivat tallentami-

seen ja kuvankaésittelyyn liittyvit taidot. Samanlaisia kehittdmiskohteita voi 16ytdd vuoden
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2023 ICILS-tutkimuksesta. Vain muutama prosentti sithen osallistuneista opettajista oli hyo-
dyntényt kuvien tai videoiden muokkaamiseen tarkoitettuja ohjelmia ja vain 37 % opettajista
arvioi osaavansa editoida videosiséltod opetuskédyttoon (Fagerlundin ym., 2023, 57, 77).

"Haluaisin osata tehdd opetusvideoita: kuvata ja yhdistdd lopulliseen materiaaliin niin valo-
kuvia, videota kuin tekstickin siten ettd esteettomyyden eri osa-alueet tulisivat huomioiduiksi.”

"Editointia, valokuvaamista, ryhmdtyokalujen kdyttod, saavutettavuuden soveltamista videoi-
hin, etdtyokalujen kdyttod vield lisdd. Ja paljon muuta. Osaan jo paljon, mutta kaikki muuttuu
koko ajan, joten vierivin kiven ei ole hyvi sammaloitua. Kansalaisopistojen eri tilojen mah-
dollisuudet netin kéiyttéon kyldtaloilla ovat kuitenkin olemattomat, opetan pddasiassa niissd.”

” Haluaisin osata tehdd opetusvideoita, mutta en osaa kdyttdd mitddn editointiohjelmaa.”
Kolmanneksi eniten tukea tarvittiin ohjelmistojen hallintaan (15 %). Yleisimmin vastauk-

sissa mainittiin PowerPoint, Excel ja Canva. Tulokset tukevat /CILS-tutkimuksen (Fager-

lund ym., 2023, s. 54) havaintoja, joiden mukaan vain kolmasosa opettajista oli kiyttinyt

taulukkolaskentaohjelmia. Sen sijaan tdssd tutkimuksessa tiysin uusien ohjelmien, kuten Li-

nux, Miro ja Howspace, sekd teknologien opettelua koki tarvitsevansa vain 9 % vastaajista.
“Tekodlyn kéyttod, Canvan kdyttod mainosten laadinnassa. Haluaisin osata yhdistdd erilaisia
medioita opetusmateriaaleihini. Haluaisin osata jakaa ndyton Teams kokouksissa. Haluaisin
osata kayttid Teamsia monipuolisesti tiedon ja asiakirjojen jakamisessa. Olen unohtanut Ex-
celin monipuolisen kéyton mahdollisuudet. Haluaisin osta tehdd videoita muutenkin kun kéin-
nykdlld.”

Ylipdétadn tieto- ja viestintdtekniikan taitojen péivittdmisti tai syventdmistd yleisesti tarvitsi

13 % vastanneista. Tekodlyn hyodyntamiseen liittyva kehittiminen (9 %) nousi myos esiin.

“Tietotekniikka kehittyy koko ajan, ja jotta on ajan hermolla ja osaa opettaa ja kéyttdd tissd
ajassa olevia ohjelmia/laitteita, on omasta osaamisestaan pidettdvd huolta.”

“Tekodlyn hyddyntimistd. Myos ihan kaikenlaista ongelmien ratkaisua. Joka viikko on joku
ongelma ettd kuva ei ndy dlytaululla tai ddni ei tule tai opiskelija ei pddse koulun wifiin.”

Vaikka TVT:n kdyton perustaidot ovat suurella osalla opettajista hallussa, kuitenkin pieni
osa (6 %) kaipasi teknisten taitojen parantamista sekd parempaa laitteiden hallintaa. Muita
merkityksellisid kehitystarpeita olivat verkkokurssin tekemiseen ja julkaisemiseen, oppima-
teriaalin valmistamiseen ja pdivittimiseen sekd verkkosivujen ja oppimisalustojen (Teams,

Peda.net) monipuolien hyddyntdminen.

70



7.5.4 Tekoilyn hyodyntiminen opetustyossi

Kysymykseen tekodlyn hyodyntdmisesti opetustydssd muodostui yhteensé 11 luokkaa. Ky-
symykseen vastasivat kaikki tutkimukseen osallistujat, jolloin n=362. Vastauksia tuli use-

ampaan luokkaan, yhteensd 452 analyysiyksikkod (Taulukko 15).

19. Millé tavalla kiytit tekodlyi opetustyossisi? Mikili et kiyti teko- |

dlyé, vastaa Kieltiiviisti. n =362

En kayta 203 56 %
Opetuksen suunnittelu ja ideointi 65 16 %
Oppimateriaalin valmistaminen tai kehittdminen 54 15 %
Tiedonhaku 40 11%
Tekstintuottaminen ja késittely 23 6%
Neuvojen ja ohjeiden kysyminen 15 4%
Kéaannostyo 13 4%
Ei vastanneet kysymykseen 13 4 %
Kuvien tuottaminen 12 3%
Tekoélyn opettaminen opiskelijoille 9 3%
Mainonnan suunnittelu ja toteutus 5 1%

Taulukko 15. Tekoédlyn hyddyntdminen opetustydssa.

Suurimmaksi luokaksi muodostuivat ne, jotka eivit kiyti tekodlyd opetuksessaan lainkaan.
Selvd enemmisto (56 %) vastasi tdhan kysymykseen kieltdvésti. Eniten (16 %) tekodlya opet-
tajat kdyttivét suunnittelutydn apuna, josta yleisimpdna oli opetustuntien tai kurssin raken-
teen suunnittelu. Tekodlyd hyodynnettiin myds ideoinnissa, kuten esitysaiheiden tai tehté-
vien ideoinnin tukena, antamaan lisdideoita tai vinkkeji opetettavan aiheen opettamiseen
liittyen.

"Suunnittelen harjoituksia kieltenopetukseen. Myos oppimateriaalia. Teen kuullun ja lue-
tunymmdrtdmisid. Adninauhoja myés opiskelutekstien tueksi.”

"Kdiytdn tekodlyd opetuksen ja tyopajojen suunnittelussa sekd erilaisten tehtdvdtyyppien l6y-
tamiseen ja muokkaamiseen. Koen tekodlyn hyviksi ajatustenvaihtokumppaniksi.”
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Toiseksi yleisintd tekoédlyn kdyttd oli oppimateriaalin valmistamisessa seké sen kehittdmi-
sessd. Opettajista 15 % tekivit sen avulla tehtivid, PowerPoint-esityksid, tai tdydensivit
tekodlyn ehdottamilla sisdlloilla olemassa olevia materiaalejaan.

"Pyyddn tekodlyltd apua erityisesti erilaisten oppimateriaalien suunnittelussa. Opiskelijani

kéyttdvdt sitd joskus oman tekstin tai muiden tehtdvien tarkastamiseen, mutta siind se ei ole
useinkaan toiminut toivotulla tavalla.”

"Teen opetusmateriaalia, teen kurssi- ja tuntisuunnitelmia, etsin opiskelijoille soveltuvaa li-
sdamateriaalia, etsin lisdtietoa opettamiini asioihin liittyen (esim. kulttuuritietous tai ajankoh-
taiset asiat opettamaani kieleen liittyen).”

Tekodlyd kéytettiin hyddyksi my0s tiedonhaussa. Vastaajista 11 % ilmoitti etsivinsa tietoja,
madritelmid tai tarkistavansa tietoja tekoélyn avulla.

“Tdydenndn tiedonhakua tekodlylld. Hyodynndn kddntdmisessd sekd opiskelijoille jaettavien
ohjeiden auki kirjoittamisessa. Myos case-esimerkkien laatimisessa.”

’

"Ldhinnd tiedonhaussa Googlen korvanneena.’

Muita tekodlyn kdyton tapoja olivat tekstintuottaminen ja késittely seké ohjeiden ja neuvojen
kysyminen. Tekodlya ilmoitti 6 % vastanneista kayttdvansa kirjallisen materiaalin tuottami-
sessa tai tiivistimisessd, ohjeiden ja tekstien tuottamisessa tai kielenhuollon apuna.

“Esitysaiheiden ideoinnin tukena, tiedonhaussa, kdsikirjoitusapuna sekd kurssikuvauksien
laatimisessa (esim. kieliasun tarkistus).”

Kuvien tuottaminen, tekoélyn opettaminen opiskelijoille, sekd mainonnan suunnittelu ja to-

teutus olivat muita esille tuotuja luokkia.

“Kuvitan esitystdni, pyyddn tekodlyltd tehtdvid joita itse muokkaan vield, pyyddn tekodlyd
tarkistamaan opetusohjelmani eli kurssin rungon. Palautteita pyyddn tekodlyn analysoimaan,
jotta oman kehittdmiseni kannalta saisin uudenlaista ndkékulmaa.”

“Opiskelijat saavat harjoitella tekodlyn eettistd kdiyttod. Etsin tietoa ja suunnittelen sisdltojd

tekodlylld.”

7.5.5 Tekoilyn opetuskiayttoon liittyvi tuen tai koulutuksen tarve

Kysyttdessd generatiiviseen tekodlyyn liittyvad tuen tai koulutuksen tarvetta vastauksia tuli
yhteensd 191, joista 18 eivit vastanneet kysymykseen, joten luokittelussa huomioitiin 173

vastausta. Luokkia muodostui yhteensd yhdeksdn (Taulukko 16). Osa vastanneista
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opettajista (viisi) mainitsi useamman asian, jolloin yksi vastaus voitiin luokitella useampaan

luokkaan, josta johtuen vastausten maard on suurempi kuin n.

20. Millaista tukea tai koulutusta voisit tarvita generatiivisen tekoilyn

kiyttoon opetuksessa? n=173

Ei ole tarvetta 78 45 %
Yleinen koulutustarve 29 15 %
Lyhytkestoiset koulutukset 26 14 %
Uusia ideoita ja esimerkkid muilta 15 8 %
Tekoélyn perusosaaminen 12 6 %
Kielteinen suhtautuminen 8 5%
Kuvien tekeminen ja késittely 6 3%
Tietoturva ja eettiset asiat 5 3%
Muut 7 4%
Yhteensi 186

Taulukko 16.Koettu tuen tai koulutuksen tarve tekoédlyn opetuskdyton osalta.

Lahes puolet (45 %) vastanneista koki, ettei tarvitse lainkaan opastusta tdhén aihepiiriin liit-

tyen, silld koulutuksia oli jo jarjestetty. Noin kuudesosa (15 %) mainitsi koulutustarpeen

tekodlyyn liittyen yleisesti, tietoa sen kdyttomahdollisuuksista, esimerkeistd ja kokonaisval-

taisesta haltuun ottamisesta.

“Laaja-alainen perehdytys asiaan olisi merkittivd parannus nykyiseen. Tdmdn kdytto on pi-

tanyt opetella tdysin itse.”

“Mitd kaikkea silld voisi tehdd ja miten opettaa oppilaita hyodyntdimdidin sitd kielenopiskelussa

Jdrkevdsti. Nyt opiskelijat kdyttdvdt sitd vastausten katsomiseen eivdtkd opi mitddn.’

’

Osalla opettajista (14 %) oli tarve lyhytkestoisiin koulutuksiin, jotka kohdistuisivat tiettyyn

osa-alueeseen, kuten oppimateriaalin tekemiseen, kdyton tehostamiseen tai tekoédlyn haitta-

puoliin.

“Lyhyttd opetusta eri tekodlypohjaisten tyékalujen kdiytostd. Tosin olen parhaillaan opiskele-

massa sitd omaehtoisesti.”

"Tutustua uusimpien Al-sovellusten kdyttéon musiikkiin liittyen, esim. uuden materiaalin te-

keminen, sovitukset ja myos kappaleet ja sanoitukset.”
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Opettajat toivoivat myo0s tekodlyltd uusia ideoita ja kiytannon esimerkkejé toisilta opettajilta

tekodlyn kayttoon liittyen.

“Oman ainealueen kéytinnon esimerkkien ja toteutusten ldpikdynti, vertaisoppiminen.”

"Tekodlykoulutus jossa olin oli melko lyhyt ja nopea tietopaketti. Kdytinnon harjoittelu omien
jooga-kollegoiden kanssa olisi mielenkiintoista.”

"Minua kiinnostaisi koulutus, jossa pohdittaisiin uudenlaisia, innovatiivisia tekodlyn kdytto-
tapoja opetuksessa sekd sitd, miten opettajan rooli muuttuu tekodlyn myotd.”

Tukea tekodlyn perusteisiin ja kidytdnnon harjoitteluun liittyen tarvitsi 6 % vastanneista.
Kielteisesti tekodlyyn suhtautuvia oli 4 %. Muissa vastauksissa eniten korostui kriittinen
suhtautuminen tekoélyn kéyttoon, mutta esille tuli yksittdisissd vastauksissa myds resurssit
ja oikeudet ohjelmien kayttoon sekd organisaation yhteiset pelisddnnot. Omiksi luokiksi
muodostuivat myds koulutustarve kuvien generointiin ja kuvankésittelyyn seka tietoturva ja
eettiset asiat.

"Kaipaisin jonkinlaista perusasioiden ldpikdyntid ja vinkkejd/esimerkkejd tekodlyn hyodyntd-

miseen tyossdni. Liscksi haluaisin tietdd enemmdn tdssdkin kyselyssd mainitusta eettisestd te-
kodlyn hyodyntimisestd ja tietoturvasta.”

“Sen verran perustietoa tekodlystd, ettd sen vaaranpaikat oppii tietdmddn. Esim. tekodlyn
tuottaman kuvan tunnistaminen. Tdmd liene pian mahdotonta.”

“Olen toistaiseksi jdttdanyt tekodlyn kdyttdmisen kokonaan pois tyostini, silld siihen liittyy
mielestdni niin suuria eettisid ja moraalisia ongelmia (tekodlyjen kouluttamiseen kéytettdvdi
materiaali, tekodlyn luotettavuus, tekijinoikeuskysymykset, vastuukysymykset, luonnonvaro-
Jjen kulutus), ettd en ole kyennyt perustelemaan itselleni sen kdyttimistd.”

7.5.6 Vapaa tutkimuksen aihepiiriin liittyvi palaute

Viimeisin kyselylomakkeen kysymys oli vapaa palaute, johon vastasi yhteensad 112 opetta-
jaa. Néissd vastauksissa nousi myds merkittdvimpéana esiin tekodly. 43 vastanneista nosti
tdmén teeman esiin. Vastauksissa korostui kriittinen ja kielteinen suhtautuminen tekoélya
kohtaan.

“Olen periaatteessa melko tekodlyvastainen, joten olen hyvin tyytyvdinen siihen, ettd minun

el tarvitse edes harkita sen kdyttod opetustyossd. Toki saatan tarvittaessa etsid tietoa ja kddn-

tdd vieraskielisid alaan liittyvid tekstejd tekodlyn avulla, mutta mitd vihemmdn joudun sen
kanssa tekemisiin, sen parempi.”
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“Luovassa tydssd ei ole mielekdstd laajemmin kéyttdd tekodlyd. Joissain asioissa se nopeuttaa
vaiheita mutta kdytinnon tyossd ei mielestdni edistd, kehitd ja ylldpidd luovuutta!

Toisaalta tekodlyn hyoty opetuksen tukena ymmarrettiin ja tunnistettiin tarve kehittdd digi-

osaamista.

"Tekodlyn kdytto opetuksessa jakaa opettajien tietotaitoa ja ymmdrrystd, toiset opettajat eivit
ole perehtyneet asiaan lainkaan ja toiset, kuten mind olemme kdiyttineet tekodlyd muissakin
vhteyksissd. Tekodlypedagogiikka on aivan kehittymadttd, eikd oppilaitoksessa keskustella te-
kodlyn kdyton periaatteista. Tdmd on vakava puute, silld opiskelijat kdyttivit tekodlyd koko
ajan kuitenkin ja heiddn tulisi saada oppia kuinka kdyttid tekodlyd eettisesti.”

“Mielenkiintoinen tutkimusaihe. Digiosaamisen tarve kasvaa koko ajan ja tekodly levidd kai-
kille aloille. Myéds kansalaisopistojen opettajien on hyvd olla perilli siitd, missd mennddn ja
kuinka mahdollisesti tekodlyd voidaan soveltaa kansalaisopistoissa opetettaviin erilaisiin ai-
nealueisiin.”

Lisdkoulutusta ja rahoitusta, mahdollisuus palkalliseen koulutukseen nousi myds esiin. Sa-

moin opettajien vélinen kuilu digitaidoissa tiedostettiin.

>

“Tuntiopettajille voisi olla jotain palkallista koulutusta joskus.’

"Uskoakseni eri ihmisryhmien vililld olevan digitaalisen osaamisen ja asenteiden vililld on
huima kuilu. Opettajat ovat mielestini suhteellisen itseohjautuvia myds oppimisen suhteen,
joten taidot lienevdt hyvilld tasolla; kiinnostavaa kuulla saamanne selvityksen tulokset sit-
ten!”

“Tuntiopettajilla on rajallinen mahdollisuus saada digiopastusta, sitd opastusta on melko vd-
héin, ja monesti se osuu pddllekkdin omien opetusten kanssa, eikd timd ole palkallista aikaa
vaan tapahtuu ns. omalla ajalla.”

“Opiston opettajilla on todella erilaiset lihtokohdat opetustehtdvddnsd. Itse koen olevani par-
haimmasta pddistd pohjakoulutukseni vuoksi.

Opetustehtdvid tehdddn hyvin erilaisissa olosuhteissa ja toimipaikkojen vélinen eroavaisuus
tiedostettiin.

“On varmasti tuurista kiinni, miten saat omalta opistoltasi tietoa mahdollisuuksista opiskella
tai kursseista tai mistddn koulutukseen liittyvistd. Itse neljdn vuoden aikana en ole saanut
mitddn tietoa, ja kuulun vield niihin jotka innostuvat uusista ohjelmista ja mahdollisuuksista,
Jja mielellddn voisin olla muidenkin tukena. On oikeastaan sddli, minkdlainen mahdollisuus
tissd hukataan ja tissd pitkien vilimatkojen maassa, digitaalisuutta voisi hyédyntdd niin, ettd
saavutettavuus lisddntyisi ja myos opetuksen laatu!”

Kysely haastoi opettajia pohtimaan ja arvioimaan taitojaan. Useassa vastauksessa todettiin

kysely hyodylliseksi ja se innosti myds perehtyméén digitaalisuuteen opetuksessa enemmaén.
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"Tdmd kysely oli hyvd jo siksikin, ettd joutui miettimddn nditd asioita. Itselleni tuli mieleen,
ettd miksi en kokeile tehdd kankaankudonnan oppimateriaalia tekodlyd hyodyntden. Tdstd ky-
selystd johtuen, kokeilen nyt varmasti.”

7.6 Tulosten yhteenveto suhteessa teoreettisiin viitekehyksiin

Teoreettisen viitekehyksen DigCompEdu (ks. luku 3.1) kuudesta osaamisalueesta timén tut-
kimuksen painopisteet olivat opettajan ammatillisen ja pedagogisen osaamisen osaamisalu-
eissa. Kyselylomakkeen kysymykset kartoittivat ammatillisen toiminnan osalta yhteistyohon
ja jatkuvaan ammatilliseen kehittymiseen liittyvid tekijoitd. Pedagogista osaamista kisitte-
levit kysymykset liittyivit opettajan pedagogisten opintojen liséksi digitaalisiin resursseihin
ja opetuksen sekd oppimisen osaamisalueisiin (ks. kuvio 1). Tavoitteena DigCompEdun
osaamisalueissa on, ettd opettajat tunnistavat oman osaamisen vahvuudet seki heikkoudet

digitaalisten vilineiden kayttoon liittyen.

Tulokset osoittivat, ettd vaikka opettajien pedagoginen pétevyys oli tissd tutkimuksessa
aiempia tutkimuksia alhaisempi, heiddn osaamisensa digitaidoissa oli vahvistunut. Opettajat
olivat tietoisia vahvuuksistaan ja osasivat eritelld sité eri laitteiden ja ohjelmistojen seké so-
vellusten suhteen, silld en osaa sanoa/ei koske minua- vastaukset olivat digitaaliseen osaa-
miseen liittyvissd kysymyksissd alhaisia verrattuina Likert-asteikollisten mittareiden muihin

vastausvaihtoehtoihin (ks. kyselylomakkeen kysymykset 10 ja 11).

Ammatilliseen kehittymiseen liittyvdn osaamisalueen suhteen tutkimus osoitti, ettd tydajalla
on vihdisemmait mahdollisuudet kouluttautua, ja toisaalta sen merkitys digitaaliseen osaa-
miseen on vidhdinen. DigCompEdun osaamisaluetta “oppijoiden digitaalisen osaamisen
edistaminen” mittaavat kysymykset taulukoissa 13 ja 17 osoittivat, ettd osaaminen oli melko
vahvaa. Kysymys 16 liittyi digitaalisen osaamisen taitojen tai ominaisuuksien kehittimiseen.
Vastauksissa oli yhteneviisyys koettuun koulutustarpeeseen, silld eniten tuli ei kehittdmis-

tarvetta- vastauksia.

DigCompEdu-viitekehyksen pohjalta voi lisdksi hahmottaa, missd tilanteissa digitaalisen
teknologian hyddyntdminen on tarkoituksenmukaista. Opettajat raportoivat oppiaineittain
eri kdyttotarkoituksia ja avoimissa vastauksissa tiedostivat sen soveltuvuuden myds tekoédlyn

hy6dyntdmisen kannalta.
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TPACK-mallin (ks. luku 3.2) hyddyntdminen painottui kyselylomakkeen teknologisiin sekd
sisdllollisiin osa-alueisiin. Avoimet kysymykset kartoittivat myos pedagogista tietdmysté,
erityisesti teknologis-pedagogisen tietimyksen (TPK) osalta. Kysymyksen 15 vastaukset
osoittivat, ettd opettajilla oli selvi késitys, miten teknologiaa voi hyddyntdd pedagogisesti

mielekkailli tavalla.

Tarkastelussa painottui myos luvussa 3.3 esitetty opettajan ammatillisen digitaalisen osaa-
misen késite PDC, silld tutkimuksessa huomioitiin my0s tekoédlyn lisdéntyva opetuskaytto,
eettisten sekd tietoturvaan liittyvdt asiat. Tutkimuksen mukaan opettajat olivat tietoisia

ndistd asioista ja kayttivit tekodlyd vihan, mutta vastuullisesti (ks. Taulukko 11).
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8 Johtopaitokset ja pohdinta

Téssé luvussa vastataan tutkimuskysymyksiin ja esitetdén tutkimuksen johtopéatokset sekd
kokoava yhteenveto ja pohdinta. Liséksi tarkastellaan tutkimuksen luotettavuutta ja

yleistettdvyyttd ja esitetddn jatkotutkimusaiheita.

8.1 Tutkimuskysymyksiin vastaaminen

Tutkimuskysymyksind oli selvittdd millainen on kansalaisopiston opettajien digiosaaminen
tallda hetkelld sekd miten opettajat hyodyntdvit tekodlyd kansalaisopiston opetuksessa.

Seuraavissa alaluvuissa vastataan nithin.

8.1.1 Opettajien digitaalisen osaamisen nykytilanne

Tdmén tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd kansalaisopiston opettajien digitaalinen
osaaminen on vahvistunut ja opettajien taidot ovat kehittyneet vuosien saatossa.
Vertailukohteina tdssd painottuvat Larjangon ym. (2013) ja Hotulaisen ym. (2025)

tutkimustulokset.

Kyselylomakkeen (Liite A) monivalintakysymykset 10—12 littyivat digitaalisten laitteiden,
ohjelmistojen, sovellusten ja jirjestelmien seké sisdllontuottamisen osaamisen arviointiin ja
vastasivat ensimmdiseen tutkimuskysymykseen. Tulosten pohjalta nykytilanne
digiosaamisen osalta on kansalaisopiston opettajilla vahvaa. Opettajat arvioivat keskimaarin
osaamisensa laitteiden kdytossd erittdin korkeaksi. Larjangon ym. (2013) tuloksiin verrat-
tuna dlypuhelinten ja tablet-laitteiden kdyton osaamisen vahvistuminen on ollut merkittavia,
silld se on ldhes viisinkertaistunut. Ryhmétyodskentelytyokalujen kdyttdon ja videoeditointiin
tarvittaisiin tdimén tutkimuksen tulosten perusteella lisdkoulutusta. Avoimien vastausten pe-

rusteella korostui myos selked tarve kehittdd videointi ja videoeditointitaitoja.

Osaaminen oli hyvilld tasolla myods ohjelmistojen, sovellusten ja jérjestelmien osalta.
Merkittdvad on, ettd vastaavaan selvitykseen (Larjanko ym., 2013) verrattuna yhteisdpalve-
lujen kdyton osaaminen on yli kaksinkertaistunut. Talloin 30 % oli tdysin samaa mielti ettéd

osaavat kayttda yhteisopalveluita, kuten Facebook, Twitter, WhatsApp tai Instagram. Selvaa
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kehitysté oli tapahtunut myds videoneuvotteluohjelmistojen hallinnassa, silld osaaminen oli

yli kolminkertaistunut vuodesta 2013.

Digitaalisen sisdllontuotannon osaaminen on téilld hetkelld hieman heikompaa verrattuna
laitteiden ja ohjelmistojen, sovellusten tai jérjestelmien hallintaan. Kuitenkin hieman yli kol-
masosa koki osaavansa tehdd monimediaista oppimateriaalia, jolloin osaaminen on kaksin-

kertaistunut vuoteen 2013 verrattuna.

Verkkokurssien tekemisen ja hybridiopetuksen osalta osaaminen oli heikompaa.
Vastauksissa ilmeni ettd vain kolmasosalla on verkkokurssin tekemiseen riittdvét taidot.
Koronapandemian aikana verkko- ja hybridiopetus vakiintui kylld opetusmuotona, mutta
myds hybridiopetuksen jérjestimiseen koulutusta on edelleen tarvetta, silld alle puolet
tutkimukseen vastanneista hallitsi hybridiopetuksen toteuttamisen. Malmbergin ym. (2023)
tutkimuksessa vain kolmasosa hallitsi etd- ja hybridiopetuksen jarjestdmisen, joten kehitysta
on kuitenkin tapahtunut. Toisaalta téssd tutkimuksessa avoimissa vastauksissa
verkkokurssien tekemisen ja hybridiopetustaitojen kehittdmistarpeet eivdt kuitenkaan
korostuneet merkittévisti. Verrattuna Fagerlundin ym. (2023, s. 74) ICILS-tutkimuksen
tuloksiin, verkko-opetuksen integroiminen opetuskdyténteisiin Suomen osalta on kaksi
kertaa kansainvilistd keskiarvoa alhaisempi. Osaamista sinénsé oli, mutta verkko-opetuksen
toteuttaminen oli véhdistd. Erds syy voi olla raportin mukaan tehokkaan verkko-

oppimisalustan puute.

Hotulaisen ym. (2025) mukaan opettajien digitaitojen taso vaihtelee suuresti ja osaamiserot
ovat merkittdvid. Tdman tutkimuksen tulokset osoittivat toisin, silld keskihajonta jai alle
yhden 5-portaisella Likert-asteikolla aihetta mittaavien viittdmien osalta. Kokonaisuuden
huomioiden opettajien digitaalisen osaamisen suhteen tulokset ovat yhteneviisid Hotulaisen
ym. (2025, s. 102) tekemén selvityksen kanssa, jolloin l&hes neljdsosa oppilaitosten johta-
jista arvioi olevansa tidysin samaa tai samaa mielta siitd, ettd opettajien digitaalinen osaami-

nen on viime vuosina kehittynyt huomattavasti.

Huomionarvoinen tulos on, ettd tiydennyskoulutuksiin osallistutaan edelleen hyvin vdhén,
silld vain yksi viidestd osallistui kolmen vuoden aikana tdydennyskoulutuksiin ja Jatkuva

oppiminen digitalisoituvassa yhteiskunnassa -hankkeiden osalta vastanneista vain muutama.
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Hotulaisen ym. (2025) tekemédn selvitykseen verrattuna tulos on myds yhtenevdinen.
Tanhua-Piiroisen ym. (2025) tutkimuksessa todettiin henkildston tarve kohdennettuun
tdydennyskoulutukseen ja tukeen. Tamidn tutkimuksen vastaajia pyydettiin arvioimaan
nykyistd TVT:n ohjauksen ja tdydennyskoulutuksen tarvetta, ja ilmeni etti enemmiston

mielestéd digitaalinen osaaminen on riittdvéa, joten tulos on ristiriitainen.

Taustamuuttujien ja kysymysten vertailuissa ilmeni tyokokemusvuosittain vain hyvin
vihdisii eroja digitaalisessa osaamisessa (ks. taulukko 5). Kaarakaisen ja Saikkosen (2021)
tutkimuksissa havaittiin, ettd idn merkitys teknologian opetuskdytdssd ndyttdd olevan
vidhdinen. Enemmin painottuvat positiiviset kokemukset ja tietoisuus teknologian
vaikutuksista. Laitteiden ja ohjelmistojen, sovellusten ja jérjestelmien hallinnan osalta
osaaminen oli vahvinta nuorimmilla opettajilla (ks. taulukko 6). Tyokokemuksella oli vain
vihidinen merkitys ohjelmistojen, sovellusten ja jarjestelmien suhteen (ks. taulukko 7). Sen
sijaan digitaalisen sisdllon tuottamisessa ikddn verrattuna oli eroavaisuuksia nuorimpien
opettajien eduksi (ks. taulukko 9). Tyokokemuksen pituuteen verrattuna erot olivat
tasaisempia (ks. taulukko 10). Tutkimuksessa ei aikataulullisista syisté tutkittu tilastollista

merkitsevyyttd, joten taustamuuttujien eroavaisuuksista ei voi tehdd varmoja johtopaatoksia.

Avoimien vastausten perusteella digitaitoja omaksuttiin itsendisesti opiskelemalla ja
kaytannossd tekemdlld sekd tydpaikoilla. Kuitenkin kurssien ja tdydennyskoulutusten
merkitys taitojen karttumisessa oli vain vdhiistd. Kehitettdviksi ominaisuudeksi mainittiin

yleisesti TVT-taitojen péivittdiminen ja syventdminen.

Opettajista yli puolet kokivat TVT:n soveltuvan omaan aineeseen, etenkin se koettiin
soveltuvan vieraiden kielten ja suomen kielen S2 opetukseen sekd kddentaitoaineisiin.
Eniten tieto- ja viestintdtekniikkaa hyddyntden valmistettiin ja jaettiin oppimateriaalia.
Opetusvideoiden tekeminen ja niiden nidyttdminen olivat myds keskeisessd roolissa.
Opetustilanteissa PowerPoint ja  YouTube olivat kéytetyimpid ohjelmia ja

videoneuvottelualustoista Zoom ja Teams.

Opettajat kokivat avoimien vastausten osalta tarvitsevansa kehittdd audiovisuaaliseen

sisdllontuotantoon liittyvié taitoja. Eniten tarvetta oli videoinnin ja videoeditoinnin suhteen,
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mikd vahvistaa kyselytutkimuksen tuloksia ja on linjassa Fagerlundin ym. ICILS-

tutkimuksen (2023) tulosten kanssa.

8.1.2 Tekoilyn hyodyntiminen opetustilanteissa

Tutkimuksessa selvitettiin  tekodlyyn liittyvdd osaamista opetustilanteissa ja sen
hyodyntdmistd. Tutkimustulosten mukaan vahvinta osaaminen oli tekodlyn kéytossi
tiedonhaussa. My0s sen vastuullinen ja eettinen kdytto seki tietoturvasta huolehtiminen sitad
kiytettdessd olivat opettajilla hyvin hallussa. Tulokset tukevat Hotulaisen ym. (2025)
tekemdd selvitystd, jonka mukaan tekodlyd hyddynnetddn jo monipuolisesti vapaan

sivistystyon piirissa.

Eniten tukea opettajat tarvitsivat tekodlyyn liittyen opetustilanteissa sekd opiskelijoiden
ohjaamisessa. Kuitenkin l&hes kolmasosa Hotulaisen ym. (2025) tutkimukseen
osallistuneista ~ vapaan  sivistystyOn johtajista  arvioivat tekodlyyn  liittyvén
tdydennyskoulutuksen kansalaisopistoissa olevan tarpeellista etenkin tekoédlyn hyddyntdmi-
seen ja mahdollisuuksiin liittyen. Téssd tutkimuksessa avoimien kysymysten vastauksissa
lahes puolet vastaajista totesi, ettei heilld ole tarvetta tekodlyyn liittyvéadn koulutukseen tai
tukeen opetustilanteissa. Tekodlyn hydodyntdmiseen liittyvén digitaalisen osaamisen kehitti-
mistarpeen nosti esiin vain muutama opettaja. Pieni osa koki yleisen tai lyhytkestoisen kou-
lutuksen tarpeelliseksi. Vihiten tarvetta oli tekodlyn tietoturvaan ja eettisiin asioihin liittyen,
mikd on yhteneviinen tulos myds monivalintakysymysten vastauksiin verrattuna (ks. tau-

lukko 14).

Tekodlytyokaluista selvisti eniten kéytettiin ChatGPT-sovellusta. Kyseisen tyokalun hyo-
dyntdminen oli hieman kasvanut Hotulaisen ym. (2025) tutkimuksen tulokseen verrattuna.
Opettajat olivat tietoisia myds muista vaihtoehdoista, ja osa heistd sovelsi oppiainekohtai-

sesti myos muita sovelluksia, kuten Adobe Firefly Al, Perplexity, Dalle ja Canva.

Téssd tutkimuksessa yli puolet opettajista vastasivat, etteivit kiytd tekodlyd opetustydssé
lainkaan. Tulos tukee osittain mééréllisen tutkimusosion monivalintakysymysten vastauksia,
joiden mukaan neljdsosa vastaajista ei osannut sanoa tai ajattelivat, ettd tekodlyn

kayttaminen opetustilanteissa ei koske heitd. Avoimissa vastauksissa nousi keskeisimpéni
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tekodlyn hyddyntdminen opetuksen suunnittelussa ja ideoinnissa. Yleistd oli myds oppima-

teriaalin valmistaminen tai kehittiminen tekodlyn avulla ja tiedonhaku.

8.2 Johtopiatosten yhteenveto ja pohdinta

Tamin tutkimuksen perusteella voidaan todeta, ettd kansalaisopiston opettajien digiosaami-
nen on idsti ja tyokokemuksesta riippumatta hyvélla tasolla. Opettajat kouluttautuvat vahin,
mutta omaksuvat digitaitoja arjessaan. Tekodlyn osalta suhtautuminen oli kriittistd ja varo-
vaista. Yli puolet eivét kdyttdneet opetuksessaan sitd ollenkaan. Léhes puolet kuitenkin hyd-
dynsivit tekodlyd suhteellisen monipuolisesti. Taydennyskoulutusta tekodlyyn liittyen tar-

vitsi alle puolet vastanneista.

Hotulaisen ym. (2025) tuloksiin verrattuna tdmén tutkimuksen opettajat kokivat digitaali-
seen osaamiseen liittyvan tdydennyskoulutuksen tarpeen viahdisemmaiksi. Tekoédlyn osalta
tdmén tutkimuksen tulokset puolestaan osoittavat, ettd opettajien ndkokulmasta katsottuna
el ole myoskéén tarvetta tekodlyyn liittyvddn koulutukseen laajemmin. Avoimeksi jda kan-
salaisopistojen opettajien kielteinen suhtautuminen tekodlyn kayttoon. Voisiko vastaajien
korkea ika selittdd vastahakoisuuden? Opetuksen luonne on myds vapaatavoitteista harras-
tustoimintaan painottuvaa, usein luovaa tekemistd, joka voi vihentéd tarvetta tekodlyn kéyt-

toon.

Vertailukohtana olleessa Larjangon ym. (2013) tekemésséd Digitaalinen vapaa sivistystyo-
selvityksessd oli mukana myd6s kansanopistoja ldhes puolet vastanneista, joten kyseisen tut-
kimuksen tulokset eivit ole tidysin vertailukelpoisia. Tassé tutkimuksessa vain puolella opet-
tajista oli pedagoginen péatevyys, kun aiemmissa vastaavissa selvityksissd luku oli jopa 87

%. Télla ei ndyttdnyt olevan vaikutusta opettajien digiosaamiseen.

Opettajien osaamista on tutkittu vield viahdn etenkin tekoélyn osalta, jolloin timéan aineiston
tuloksia on haastavaa verrata aiempiin tutkimuksiin. Hotulaisen ym. (2025, s. 25-26) mu-
kaan tekodlyd hyodynsi opettajista 43 % opetuksessa. Téssd tutkimuksessa vastaava osuus

oli 44 %, joten tilanne on pysynyt samankaltaisena vuoden sisilla.
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8.3 Tutkimuksen luotettavuus ja yleistettivyys

Tutkimuksen laadun varmistamiseksi tulee liséksi tarkastella sen luotettavuutta ja péte-
vyyttd. Validiteetti tarkoittaa tutkimuksen patevyyttd, jolloin tutkitaan sitd mitd on tarkoitus
(Hirsjarvi ym., 2018, s. 231). Rakennevaliditeettia parantaa laaja vastaajajoukko, jolloin tu-
lokset ovat paremmin yleistettdvissa perusjoukkoon. Sisdltovaliditeetin parantamiseksi ky-
selylomake koottiin teoreettisten késitteiden pohjalta ja tulokset pyrittiin analysoimaan va-
littujen viitekehysten mukaisesti. Reliabiliteetti tarkoittaa tutkimuksen luotettavuutta, jolloin
tutkimuksen ja kyselylomakkeen mittareiden toistaminen tuottaa saman tuloksen (Hirsjérvi
ym., 2018, s. 231). Yksi viittiméa kyselylomakkeen monivalintaosiossa oli kiénteinen, joka
saattoi aiheuttaa reliabiliteetin kannalta systemaattisen virheen ja vdiristymén. Kyselylo-
makkeen esitestauksen (n=5) avulla pyrittiin parantamaan sen validiteettia ja reliabiliteettia,

jonka jilkeen mittareita kehitettiin saadun palautteen perusteella.

Tutkimuksen reliabiliteettia parantaa sekd maaréllisen ettd laadullisen aineiston vastausten
yhtenevéisyys. Taméa tutkimus osoitti, ettd sekd mairillisten monivalintakysymysten etta
avoimien kysymysten vastaukset olivat samansuuntaisia esimerkiksi yleisesti digitaalisen
osaamisen sekd tekodlyn hyodyntdmisen osaamisen arvioinnissa. Yksittdisten osa-alueiden
yhteneviisyys korostui sekd audiovisuaalisen osaamisen taitojen arvioinnissa etté tietosuoja-
ja tekijanoikeudellisten kéytdnteiden hallitsemisessa. Ristiriitaisia tuloksia ilmeni verratta-
essa monivalintakysymysten ja avoimien vastauksien tuloksia hybridiopetuksen osaamisen
sekd verkkokurssien tekemisen osalta. Opettajat tiedostivat monivalintakysymysosioissa
matalat osaamisen tasot ndiden suhteen, mutta eivdt avoimissa vastauksissa tunnistaneet

edelld mainittujen taitojen kehittimistarvetta.

Valittu tutkimusmenetelma osoittautui hyviksi, silld kysely tavoitti laajan joukon opettajia.
Kyselylomakkeen monivalintakysymyksid tdydensivit kuusi avointa kysymystd, joiden tu-
loksena tutkimuskysymyksiin liittyen saatiin henkilokohtaisempaa ja yksityiskohtaisempaa
tietoa. Tutkimukseen vastasi yhteensd 362 opettajaa, jolloin tutkimustuloksista tehtyja joh-
topadtoksid voidaan pitdd suhteellisen luotettavina ja tuloksia yleistettdvind. Ajanpuutteesta
johtuen aineistoa ei analysoitu tilastollisin menetelmin, joten varmoja johtopaitoksid ei voi

tutkimuksesta tehdd. Tilastollisten merkitsevyyksien testaaminen taustamuuttujittain olisi
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mahdollistanut vertailun, jolloin tulosten luotettavuuden arviointi ja yleistettdvyys olisi ollut
parempaa. Tésséd tutkimuksessa ei tiedetty tarkkaa vastausprosenttia, silld ei ollut tiedossa

kuinka monen opettajan kysely lopulta tavoitti.

Kyselylomakkeen validiteettia eli patevyyttd heikentdd avoimen kysymyksen 15 asettelu,
jossa pyydettiin arvioimaan TVT:n soveltuvuutta omaan oppiaineeseen. Kysymys tuotti kah-
deksan vastausta luokkaan “En tiedd mitd TVT on”. Kysymyksen parempi muotoilu olisi
tuottanut 3 % enemméin muita vastauksia. Kokonaisuudessaan kyselylomake oli kuitenkin
kattava ja selked. Yksi kddnteinen vdittdma ei muihin verrattuna tuottanut selkeésti poikkea-

vaa tulosta.

Téssé tutkimuksessa ei hyddynnetty taustamuuttujia AVI:n alue jossa tydskentelee ja opiston
koko. Likert-asteikollisissa mittareissa oli viittimié, jotka eivét koskettaneet kaikkia. Esi-
merkiksi kaikki eivdt tarvinneet tyossddn videoeditointia tai ryhmétyoskentelytyokaluja

(Padlet, Miro, Flinga) ja ldhes yksi viidestd raportoikin siité, etteivit nimé koske heité.

Opiston koko taustamuuttujana oli epdluotettava, silld yli kolmasosa oli ”En osaa sanoa” -
vastauksia, jolloin tdtd taustamuuttujaa ei kannattanut hyodyntdd vertailussa. Ylipddtdén
taustamuuttujia oli runsaasti, joten tulevissa tutkimuksissa voisi selvittdd niiden yhteytti Li-
kert-asteikollisiin mittareihin ja tutkia aihetta tilastollisin menetelmin riippuvuuksien selvit-

tamiseksi. Tdméan mahdollistaisi suuri otoskoko.

Tutkimuksen rajoituksina oli sen ulottuminen kaikkiin kansalaisopiston opettajiin. Mahdol-
lisesti hyddyllisempid tuloksia olisi saatu, jos tutkimus olisi kohdistunut pelkédstdén tun-
tiopettajiin. Kokopdivétyosuhteessa olevilla on paremmat mahdollisuudet osallistua digita-
lisaatioon liittyviin koulutuksiin, silld he saavat my0s palkan niistid. Tutkimuksen toistetta-
vuus todenndkoisesti johtaisi samansuuntaisiin tuloksiin otoksesta riippuen, huomioiden

kuitenkin alati kehittyvén teknologian.

Tutkimus toteutettiin eettisesti, silld vastaajia informoitiin ja heiltd pyydettiin suostumus
kayttdad aineistoa opinndytteessd. Aineisto ei sisdltdnyt henkildtietoja eiki tietoja tarvinnut
anonymisoida. Tutkimus pyrki objektiiviseen tulosten yhteenvetoon myds avoimien vas-

tausten osalta. Epdselvid vastauksia ilmeni, mutta ne jitettiin huomioimatta.
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8.4 Jatkotutkimusaiheet

Tutkimus vastasi tutkimuskysymyksiin, mutta aihepiiriin liittyen voisi tutkia myos tarkem-
min oppiainekohtaisia eroja. Tutkimuksen toistaminen tilastollisin menetelmin voisi antaa
arvokasta tietoa ilmididen vilisistd suhteista. Tarkoitus oli myds selvittdd, missd médrin di-
giosaaminen on juurtunut kansalaisopiston opetukseen valtakunnallisella tasolla. Tdma ta-
voite jii toteutumatta, silld vertailu AVI:n hallintoalueittain olisi tuottanut vain pinnallista
tietoa. Tavoite oli koota hyvid kdytinteitd digitaalisen osaamisen ja tekodlyn hyddyntdmisen
suhteen, mutta niihin liittyen tiettyjen aineryhmien osalta vastauksia oli véhin, jolloin timéa
tavoite ei tdyttynyt. Jatkossa voisi selvittdd laadullisen tutkimuksen menetelmin alueellisia

eroja sekd tutkia tekodlyn hyddyntamistd kansalaisopistokontekstissa sen yleistyessa.

Hotulainen ym. (2025) tunnisti selvityksessdén digiosaamiseen liittyvén koulutustarpeen.
Tutkimusta tehdessd herdsi kysymys, miten mahdollistaa tdydennyskoulutukset kansalais-
opiston tuntiopettajille niin, ettd he voisivat osallistua niihin tydajalla. Tdmén tutkimuksen
perusteella tarvetta olisi ainakin audiovisuaalisen osaamisen, sovellusten ja ohjelmistojen
hallinnan seké osaamisen kehittdmisen suhteen. Tdmén tutkimuksen havainnot tukevat myds
Hotulaisen ym. (2025) tulosta, etteivit opettajat osallistu tdydennyskoulutuksiin. Olisi mer-
kityksellistd selvittdd, miksi opettajat eivit lopulta koe sille tarvetta, vaikka tunnistavat joil-

tain osin kehittdmistarpeita.
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Liitteet

A Kyselylomake

¢
|

TYVASKYLAN YLIOPISTO
UNIVERSITY OF JYVASKYLA

Kyselylomake kansalaisopiston opettajille digitaalisesta osaamisesta

(i) Pakolliset kysymykset merkitty téhdella (¥)

Kysely on osa Jyvéskylan yliopiston opiskelijan Asta Viitasen pro gradu-tutkielmaa. Kyselyn tavoitteena on koota
tietoa valtakunnallisesti kansalaisopiston opettajien digitaalisesta osaamisesta seka tekoalyn hyddyntamisestd
opetustydssa. Digitaalinen osaaminen tarkoittaa tassa tutkimuksessa tieto- ja viestintatekniikan taitoja, kuten
digitaalisten laitteiden, ohjelmistojen ja sovellusten hallintaa, seka kykya suunnitella ja toteuttaa opetusta niiden
avulla. Tekoalyosion kysymykset painottuvat tekodlytyokalujen ja sovellusten osaamiseen sekd niiden
hyddyntadmiseen omassa opetettavassa aineessa.

Kysely ei sisélld suoria henkildtietoja, mutta on mahdollista, ettd taustakysymyksistd tai avoimista vastauksista voi
vastaajan tunnistaa epdsuorasti. Kyselyyn vastaaminen kest3a arviolta 15 minuuttia. Vastaathan 30.11.2025
mennessa.

Toivon, etta kaytat hetken aikaasi osana arvokkaan tutkimusaineiston kokoamisessa. Lisdtietoja tutkimuksesta:

asta.j.vitanen@student.jyu.fi.

Tiedote tutkimuksesta

Tietosuojailmoitus

Olen tutustunut tutkimuksen tiedotteeseen ja tietosuojailmoitukseen ja annan suostumuksen kayttad
kyselyvastauksiani mainitussa tutkimuksessa.

O s i

TAUSTAKYSYMYKSET

1. lkd

¥

O enintzan 30 vuotta () 31-40 vuotta () 41-55 vuatta () Vi 55 vuotta
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2. Tehtd@vanimike

*

Tunti O Suunnittelija O Jokin muu, mika?

opett opettaja

aja

Virka Tieta- ja

opett viestintatekn

aja iikan
opettaja

3. Kuinka kauan olet tyoskennellyt kansalaisopistossa?

*

O o-2vuotta () 3-4 vuotta
O- 5-9 vuotta O yli 10 vuotta

4. Onko sinulla opettajan pedagoginen patevyys?

*

O Kylla O Ei O Opettajaopintoni ovat kesken

5. AVI:n hallintoalue jossa tyoskentelet

*

O- Etela-Suomi
o Lounais-Suami

O Lénsi- ja Sisa-Suomi
O Pohjois-Suomi

O Lappi
O It&-Suomi

O Ahvenanmaa

6. Mita aineryhmai padsiantdisesti opetat?
*

O Musiikki

O Kuvataiteet

O Kadentaidot

O «ielet

O Kirjallisuus

o Sanataide
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O Liikunta ja hyvinvointi
O Tanssi

O Kotitalous ja puutarha
O Tieto- ja viestintdtekniikka
O- Yhteiskunnalliset aineet

o Jokin muu, mika?

7. Opiston koko

*

O Pieni (alle 1000 opiskelijaa/vuosi)
O- Keskisuuri {(1000-5000 opiskelijaa/vuosi)
O Suuri (yli 5000 opiskelijaa/vuosi)

O En osaa sanoa

8. Dletko osallistunut viimeisen 3 vuoden aikana opetushenkilistolle jarjestettyyn digitalisaatiota tukevaan
taydennyskoulutukseen?

*

O xyla
O En

9. Oletko osallistunut Jatkuva oppiminen digitalisoituvassa yhteiskunnassa (JODY-hankkeen) koulutuksiin vuosien 2019~
2024 aikana?

*

O Kylla
O En
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DIGITAALINEN OSAAMINEN

Seuraavissa vaittdmissa sujuvalla osaamisella tarkoitetaan tieto- ja viestintdtekniikan peruskayton hallintaa ja kykya
hyddyntad sitd opetustyin tukena tarkoituksenmukaisesti.

10. Millaiseksi arvioit osaamisesi laitteiden osalta seuraavilla digitaalisen opetuksen ja ohjauksen alueilla?

*

En osaa

Taysin Ei samaa Taysin sanoa/ei
eri Eri eika er Jokseenkin samaa koske
mieltd mielta mieltd samaa mieltd mieltd minua

Osaan kayttaa sujuvasti poytatietokonetta.

Osaan kayttaa sujuvasti kannettavaa
tietokonetta.

Osaan kayttda sujuvasti alypuhelinta.

Osaan kayttdd sujuvasti etdopetuslaitteita
(mikrofoni ja web-kamera).

Osaan kayttda sujuvasti tablet-laitteita
(esim iPadia).

O O00O0
O O0O00O0
O O00O0
O O0O00O0
O O00O0
O O0O00O0
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11. Miten hyvin osaat kiyttdd seuraavia ohjelmistoja, sovelluksia ja jarjestelmia?

*

Osaan kayttad sujuvasti
tekstinkasittelyohjelmia (esim. Microsoft
Word, Google Docs).

Osaan kayttaa sujuvasti
taulukkolaskentaohjelmia (esim. Microsoft
Excel, Google Sheet).

Osaan kayttaa sujuvasti
esitysgrafiikkachjelmia (esim. Microsoft
Powerpoint, Google Slides).

Osaan kayttédsd sujuvasti PDF-ohjelmia
(esim. Adobe Reader).

Osaan kuvata ja hallitsen kuvankasittelyn
perusteet. (esim. Paint, Adobe Photoshop,
Canva, GIMP].

Osaan ddnittds ja editoida (esim. laittean
oma daninauhuri, Audacity).

Osaan kayttaa videoeditointitydkaluja
(esim. Clipchamp, OpenShot, InShot,
iMovie).

Osaan kayttad sujuvasti jotakin digitaalista

oppimisymparistéa (esim. Moodle, Peda.net,

Google Classroom).

Osaan kayttad sujuvasti
videoneuvotteluohjelmistoja (esim. Google
Meet, Teams, Zoom).

Osaan kayttaa oppilas- ja/tai
kurssihallintajarjestelmaa tietokoneella.

Taysin

eri

Eri

mielta mieltd

O

O 0O O O O O O O O

o 0o 0O 0O 0 OO O O O
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Ei samaa
eikd eri
mielta

O

O 0O 0O O O 0O O O O

Jokseenkin
samaa mieltad

O

o o o O o0 O o0 O O

Taysin
samaa
mielta

O

O 0 O O O O O O O

En osaa
sanoa/ei
koske
minua

O

o o0 O O o0 O o0 O O



12. Miten hyvin osaat tuottaa digitaalista sisltoa?

*

Osaan valmistaa ja julkaista verkkokurssin.

Osaan tehda naytonjakotallenteen
oppitunnista.

Osaan toteuttaa kurssin hybridiopetuksena
(samanaikaisesti 1ahi- ja etatoteutus).

Osaan tehda useaa eri tyyppista mediaa
sisdltavia oppimateriaaleja (esim. kuva,
aani, videa).

Tunnistan ja hallitsen digitaaliseen
opetukseen liittyvat tietosuojakaytantest.

Tunnistan ja hallitsen digitaaliseen
opetukseen liittyvat tekijanoikeudelliset
kaytanteet.

Taysin
eri
mielta

O O O O OO0
O O O O 0O

Ei samaa
Eri elka ern
mielta mielta

O O O O 0O

Jokseenkin
samaa mielta

O O O O OO0

13. Miten arvioit tieto- ja viestintidtekniikan ohjauksen ja tiydennyskoulutuksen tilanteen?

*

Saan toisilta opettajilta vertaistukea tai
ideoita digitaaliseen osaamiseen liittyen.

Koen tarvitsevani enemman ohjausta
digitaalisten valineiden tai sovellusten
kayttamisessa.

Taysin
er
mielta

O
O

En samaa
Eri eika eri
mieltd mieltd

o O
o O
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En osaa
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koske
minua
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AVOIMET KYSYMYKSET

14. Mistd ja miten olet hankkinut digiosaamisesi?

15. Soveltuuko TVT opetettavaan oppiaineeseesi? Mikili kylla, niin milla tavalla hyddynnit digitaalisuutta opetettavassa
aineessa? Kerro myis mitd opetettavaa oppiainetta vastauksesi koskee.

16. Mita taitoja tai ominaisuuksia sinun olisi tarve kehittda digitaaliseen osaamiseen liittyen?
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TEKOALYYN LUTTYVA OSAAMINEN

Keskeinen osa tekodlya on generatiiviset tekoalytydkalut, kuten ChatGPT, Microsoft Copilot, Google Gemini ja DeepSeek,
jotka hyddyntavit taustalla suuria kielimalleja. Tassa tutkimuksessa tekoilylld tarkoitetaan opetuskayttoon soveltuvia
tekodlytydkaluja ja sovelluksia sekd miten niita talld hetkelld hyddynnetdin opetuksessa ja sen suunnittelussa. Tarkoitan
tekoilylld sen kehittyneempia muotoja, en tekstinkasittelyohjelmien automaattista oikolukua tai hakukoneiden
ominaisuuksia, joissa tekodly toimii huomaamattomasti taustalla.

17. Miten hyvin arvioit osaavasi hyadyntda tekodlys opetuksessa?

£

En
samaa En osaa
Taysin eikd Jokseenkin Taysin  sanoafei
eri Eri eri samaa samaa koske
mielta mielta mielta mielta mielta minua

O
O

Osaan hyddyntada tekodlya tiedonhaussa.

ON®)
OO

Osaan hyodyntaa tekoslya opetuksen suunnittelussa.

Osaan hyodyntaa tekoslya oppimateriaalin
valmistamisessa.

Osaan hyodyntda tekodlya opetustilanteessa (esim.
kuvan tai tekstin generointi ChatGPT:n avulla).

Osaan ohjata opiskelijoita tekodlyn kayttamisessa.

Osaan kayttaad tekodlyad vastuullisesti ja eettisesti.

OO0 O OO0
OO0 O OO0

ONONOINORN®)
ONONOINORN®)
OO0 O O
OO0 O O

Osaan huolehtia tietoturvasta kayttdessani tekoalya.

18. Mita tekodlytydkaluja hyodynnat paaasiallisesti opetuksessa?
D Hytdynnan tydssani ChatGPT-sovellusta.

D Hytidynnan tydssani Copilot-sovellusta.

D Hytdynnan tydssani Gemini-sovellusta.

D Jokin muu, mika?

19. Milla tavalla kaytat tekodlya opetustydssasi? Mikali et kayta tekodlyd, vastaa kieltavasti.

*
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B Tutkimuksen tiedote

&

S~
INFORMAATIOTEKNOLOGIAN I:I
JYVASKYLAN YLIOPISTO TIEDEKUNTA
30.10.2025

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA

1. Kansalaisopiston opettajien digitaalisen osaamisen nykytila pro gradu-tutkielma ja pyynté
osallistua tutkimukseen

Sinua pyydetdin mukaan Asta Viitasen pro gradu-tutkielmaan, jossa tutkitaan valtakunnallisesti
kansalaisopiston opettajien digitaalista osaamista ja tekodlyn hyddynt3mistd opetustydssa.

Sinua pyydetddn tutkimukseen, koska opetat kansalaisopistossa. Tama tiedote kuvaa tutkimusta ja
siihen osallistumista. Liitteend olevassa tietosuojailmoituksessa on kerrottu henkilStietojesi
kasittelysta.

2. Vapaaehtoisuus
Tahdn tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Voit kieltdytyd osallistumasta tutkimukseen,
keskeyttdd osallistumisen tai peruuttaa jo antamasi suostumuksen syytd ilmoittamatta millein
tahansa tutkimuksen aikana. Tasta ei aiheudu sinulle kielteisid seurauksia.
Peruuttaessasi suostumuksesi henkildtietojesi kdsittelyyn, sinusta sithen mennessa kerattyja
henkilétietoja ja muita tietoja ei voida kasitelld osana tutkimusta, vaan ne havitetdan, mikili niiden
poistaminen aineistosta on mahdollista.

3. Tutkimuksen kulku
Tutkimusaineiste kerdtddn Webropol-kyselylomakkeella marraskuun 2025 aikana ja siihen
vastaaminen kestdd noin 15 minuuttia. Kysely sisdltaa taustakysymyksid, monivalintakysymyksid
sekd avoimia kysymyksid, joihin pyydetdan vastaamaan anonyymisti.

4. Tutkimuksesta mahdollisesti atheutuvat hyddyt
Tutkimus antaa tietoa kansalaisopiston opettajien ndkékulmasta digitaalisen osaamisen nykytilasta,
jota on aiheena tutkittu hyvin vahan. Tekodlyn hy&dyntdmiseen liittyvaa tutkimusta ei ole tehty
vield lainkaan vapaan sivistysty&n opetuksessa.

5. Lisdtietojen antajan yhteystiedot

Asta Viitanen, asta.|.viitanen@student.jyu.fi
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C Tietosuojailmoitus

¢

—
_ _ INFORMAATIOTEKNOLOGIAN H
JYVASKYLAN YLIOPISTO TIEDEKUNTA
30.10.2025
TIETOSUOJAILMOITUS

Olet osallistumassa tieteelliseen tutkimukseen. Tassd tietosuojailmoituksessa sinulle kerrotaan henkildtietajen
kasittelystd osana tutkimusta. Sinulla on lain mukaan oikeus saada ndma tiedot.

1. Rekisterinpitdjd tutkimuksessa Kansalaisopiston opettajien digitaalisen osaamisen nykytila pro gradu-
tutkielma

Rekisterinpitdja vastaa henkilétietojen kisittelyn lainmukaisuudesta tutkimuksessa.

Rekisterinpitdjd ja tutkimuksen toteuttaja Asta Viitanen asta.jviitanen@student.jyu.fi.
Tyénohjaaja Antti Ekonoja, yliopistonopettaja, FT antti.j.ekonoja@]yu.fi
2. HenkilGtietojen kasittelija

Tassd tutkimuksessa henkilGtietojen kisittelijana toimivat Webropol-kyselyohjelmisto ja Asta Viitanen.

3. Henkildtietojen muu luovuttaminen tutkimuksen aikana

Henkilatietojasi kasitellddn luottamuksellisesti eika niita luovuteta sivullisille.

4. Tutkimuksessa Kansalaisopiston opettajien digitaalisen osaamisen nykytila pro gradu-tutkielma
kdsiteltivit henkiltiedot

Henkildtietojasi kasitelldan tiedotteessa kuvattua tutkimustarkoitusta varten. Tutkimuksessa Sinusta keratdan

seuraavia henkilGtietoja: kyselyvastaukset. Tietojen kerd8minen perustuu tutkimussuunnitelmaan. Tutkittavalle

on annettu sdhkoiselld kyselylomakkeella suora linkki tiedotteeseen ja tietosuojailmoitukseen.

5. HenkilGtietojen késittelyn oikeudellinen peruste tieteellisessa tutkimuksessa

FTutkittavan suostumus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.a, erityiset henkilétietoryhmat 9.2.a)

6. HenkilGtietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle

Tutkimuksessa henkilGtietojasi ei siirreta EU/ETA-alueen ulkopuolelle.

7. HenkilGtietojen suojaaminen

Henkilatietojen kasittely tassd tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitelmaan ja tutkimuksella

on vastuuhenkild. Tutkimuksen rekisteriin tallennetaan vain tutkimuksen tarkoituksen kannalta valttamattdmia
tietoja.
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Tunnistettavuuden poistaminen

HSuoria tunnistetietoja ei kerdtd, rekisterdity voi olla aineistosta ainoastaan valillisesti tunnistettavissa eli jos
aineistoa yhdistettdisiin muualta saataviin tietoihin ja niiden avulla pyrittdisiin tunnistamaan rekisterdity.

8. HenkilGtietojen kisittely tutkimuksen pddttymisen jdlkeen

[ Tutkimusrekisteri hdvitetddn pro gradu -tutkielman julkaisun jalkeen, arviolta 31.7.2026 mennessa

9. Rekisterdidyn oikeudet

Suostumuksen peruuttaminen (tietosuoja-asetuksen 7 artikla)

Sinulla on olkeus peruuttaa antamasi suostumus, mikali henkilGtietojen kasittely perustuu suostumukseen.
Suostumuksen peruuttaminen ei vaikuta suostumuksen perusteella ennen sen peruuttamista suoritetun
kasittelyn lainmukaisuuteen.

Oikeus saada padsy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla

Sinulla on oikeus saada tieto siitd, kasitelldankd henkilétietojasi ja mitd henkildtietojasi kdsitellddn. Voit myos
halutessasi pyytda jaljenndksen kasiteltdvistd henkilotiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemniseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)
los kasiteltavissd henkildtiedoissasi on epatarkkuuksia tai virheitd, sinulla on oikeus pyytad niiden oikaisua tai
taydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)

Sinulla on oikeus vaatia henkildtietojesi poistamista tietyissa tapauksissa. Oikeutta tietojen poistamiseen el
kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen est3a tai vaikeuttaa suuresti kasittelyn tarkoituksen toteutumista
tieteellisessa tutkimuksessa.

Oikeus kasittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)
Sinulla on oikeus henkiltietojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissd tilanteissa kuten, jos kiistat henkilGtietojesi
paikkansapitdvyyden.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassd kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyiss yksittdistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuksessa ja Suomen
tietosuojalaissa sdadetyilld perusteilla siltd osin, kuin cikeudet estdvit tieteellisen tai historiallisen
tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vaikeuttavat sitd suuresti. Tarvetta poiketa
oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti. Oikeuksista voidaan poiketa myds jos rekisterdityd el pystyta tai ei
enaa pystyta tunnistamaan.

Sinulla on oikeus tehd3 valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai ty6paikkasi sijainnin mukaiselle
valvontaviranomaiselle, mikali katsot, ettd henkilotietojen kisittelyssa rikotaan EU:n yleistd tietosuoja-asetusta
(EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuutettu.

Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https://tietosuoja.fi/etusivu
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